
УТВЕРЖДЕНО: 
И. о. Заведующего  

МБДОУ детский сад № 34 
Топильская О.А. 
______________ 

        подпись 

«____» ___________________ 20__г 
 
 
 
 
 
 
 

Рабочая программа  

учителя-логопеда для детей с ЗПР, интеллектуальными 
нарушениями, ТНР, РАС 4-7 лет. 

 

 

 

 

Учитель-логопед 

Закатюра Т.Н. 

 

 

 

2023 



Содержание: 

Пояснительная записка 

1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ 

1.1. Цель и задачи 

1.2. Особые образовательные потребности детей и направления работы 

1.3. Принципы и подходы к организации профессиональной деятельности 

1.4. Этапы, сроки, механизмы реализации рабочей программы 

1.5. Планируемые результаты освоения образовательной программы 

2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

2.1. Диагностическая работа 

2.2. Коррекционно-развивающая работа с детьми 

2.2.1 Комплексирование программ 

2.2.2. Содержание коррекционно-развивающей работы 

2.2.3. Перспективное и календарное планирование 

2.3. Организационно-методическая работа 

2.4. Работа с педагогами 

2.4.1 Планирование работы с педагогами 

2.5. Работа с родителями 

2.5.1 Планирование задач и содержания 

3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

3.1. Материально-технические условия: оснащение кабинета 

3.2 График работы учителя-логопеда 

3.3 Годовой план профессиональной деятельности 

3.4. Методическое обеспечение рабочей программы и образовательных областей 

 



ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА 

Дошкольное образовательное учреждение является первой ступенью 
непрерывного образования и входят в систему общественного дошкольного 
воспитания. Им принадлежит ведущая роль в воспитании и развитии детей, в 
подготовке их к школе. 

В МБДОУ д/с 34, содержание образовательно-воспитательного процесса 
построено в соответствии с основной образовательной программой дошкольного 
образования разработанной на основе ФГОС ДО и ФОП ДО. 

Данная программа предполагает в области «Речевое развитие» логопедическую 
поддержку детей с нарушениями речи. Детей с речевыми нарушениями рассматривают 
как группу педагогического риска, потому что их физиологические и психические 
особенности затрудняют успешное овладение ими учебным материалом в школе. 
Готовность к школьному обучению во многом зависит от своевременного преодоления 
нарушений речи. Дети с речевыми нарушениями нуждаются в особой организации 
коррекционно-логопедической помощи, содержание, формы и методы которой должны 
быть адекватны возможностям и индивидуальным особенностям детей. С целью 
обеспечения диагностико-коррекционного сопровождения воспитанников, в детском 
саду детей сопровождает учитель-логопед и педагог-психолог. 

Данная адаптированная рабочая программа построена в соответствии с основной 
образовательной программой дошкольного образования и отвечает требованиям 
федеральным государственным образовательным стандартам (далее ФГОС) и 
Федеральной образовательной программе дошкольного образования (далее ФОП 
ДО),основывается на следующих нормативных документах: -Федеральный закон от 29 
декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»; 
-Федеральный закон от 31 июля 2020 г. № 304-ФЗ «О внесении изменений в 
Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» по вопросам 
воспитания обучающихся» -Федеральный закон от 24 сентября 2022 г. № 371-ФЗ «О 
внесении изменений в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» 
и статью 1 Федерального закона «Об обязательных требованиях в Российской 
Федерации» 
-федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования 
(утвержден приказом Минобрнауки России от 17 октября 2013 г. № 1155, 
зарегистрировано в Минюсте России 14 ноября 2013 г., регистрационный № 30384; в 
редакции приказа Минпросвещения России от 8 ноября 2022 г. № 955, 
зарегистрировано в Минюсте России 6 февраля 2023 г., регистрационный № 72264); 
-федеральная образовательная программа дошкольного образования (утверждена 
приказом Минпросвещения России от 25 ноября 2022 г. № 1028, зарегистрировано в 
Минюсте России 28 декабря 2022 г., регистрационный № 71847); 
-Порядок организации и осуществления образовательной деятельности по основным 
общеобразовательным программам - образовательным программам дошкольного 
образования (утверждена приказом Минпросвещения России от 31 июля 2020 года № 
373, зарегистрировано в Минюсте России 31 августа 2020 г., регистрационный № 
59599); 
-Санитарные правила СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к 
организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодёжи 
(утверждены постановлением Главного государственного санитарного врача 
Российской Федерации от 28 сентября 2020 г. № 28, зарегистрировано в Минюсте 
России 18 декабря 2020 г., 
регистрационный № 61573); 



- Лицензия на право ведения образовательной деятельности 
- Устав МБДОУ 
- Образовательной программы МБДОУ. 

       - «Положение  об оказании коррекционно - логопедической помощи 
муниципального бюджетного  дошкольного образовательного учреждения 
«Детский сад № 34» Артемовского городского округа 01.10.2020 

Рабочая программа учителя-логопеда является обязательным педагогическим 
документом, обеспечивающим реализацию функций профессиональной деятельности и 
систему образовательной работы с детьми по реализации адаптированной образовательной 
программы дошкольного образования для детей дошкольного возраста с ЗПР, 
интеллектуальными нарушениями, ТНР, РАС. 
  



1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ 

1.1. Цель и задачи 

Цель рабочей программы – планирование (перспективное) коррекционной работы с учетом 
особенностей развития и возможностей каждого воспитанника дошкольного возраста, 
управление образовательным процессом по коррекции нарушений развития детей. Для 
детей с ЗПР, интеллектуальными нарушениями, ТНР, РАС оно выражается в психолого-
педагогической и коррекционно-развивающей поддержке позитивной абилитации и 
социализации, развития личности детей дошкольного возраста и подготовке к общению и 
обучению в условиях школы. 

Задачи рабочей программы – определение основных методических подходов и 
последовательности коррекционной работы с учетом контингента воспитанников и 
особенностей образовательного процесса в условиях общеразвивающей группы (в условиях 
работы логопедического кабинета) в текущем учебном году. 

При этом направления работы и группы задач коррекционно-развивающего воздействия 
соотносятся между собой: 

1) Диагностическое:  

• диагностика состояния устной речи; 
• изучение предпосылок к овладению грамотой; 
• диагностика нарушений в организации речемыслительной деятельности; 

2) Пропедевтическое: его реализация связана с необходимостью 

• формирования механизма произвольной организации поведения и самоконтроля над 
речевой деятельностью; 

• развитие чувства ритма и ритмической способности, лежащей в основе языковой 
способности дошкольников; 

• становления «чувства грамматической и лексической правильности предложения», 
которые связаны с опережающей коррекцией аграмматизмов; 

• профилактика нарушений формирования детско-родительских отношений и их 
влияния на эффективность воспитания и обучения дошкольников; 

3) Общеразвивающее: оно направлено 

• на «перекрест» линий развития языковой, интеллектуальной и коммуникативной 
способностей; 

• на развитие обобщающей, планирующей и регулирующей функций речи; 
• на формирование специфических для данного возраста новообразований 

(межанализаторных связей, произвольного внимания, анализирующего восприятия, 
наглядно-образного мышления и др.); 

• на интеграцию образовательных областей ФГОС дошкольного образования вокруг 
речевого и социально-коммуникативного развития; 

• на развитие игровой деятельности и предпосылок учения у воспитанников ДОУ; 

4) Коррекционное: 



• оптимизация сенсомоторного уровня реализации речевой деятельности; 
• коррекцию аграмматизмов и нарушений звуко-слоговой структуры слова; 
• развитие языкового анализа и синтеза, аналогии, ведущих к овладению 

лексическими и грамматическими значениями слов; 
• формирование «вербальной сети слов», механизмов внутреннего программирования 

и синтаксического прогнозирования высказывания; 

1.2. Особые образовательные потребности детей и направления работы 

В соответствии с направлениями профессиональной деятельности, определяются 
ориентиры развития, воспитания, обучения, обусловленные особыми образовательными 
потребностями детей с ЗПР, интеллектуальными нарушениями, ТНР, РАС. 

Диагностическое направление: 

• раннее выявление недостатков в развитии и получение специальной психолого-
педагогической помощи на дошкольном этапе образования; 

• осуществление индивидуально- ориентированной психолого-медико-
педагогической помощи с учетом особенностей психофизического развития и 
индивидуальных возможностей в соответствии с рекомендациями психолого-
медико-педагогической комиссии и психолого-медико-педагогического консилиума; 

• индивидуально-дифференцированный подход в процессе усвоения образовательной 
программы и оценка динамики развития; 

• обеспечение планового мониторинга развития ребенка с целью создания 
оптимальных образовательных условий с целью своевременной интеграции в 
общеобразовательную среду; 

Коррекционное направление: 

• обеспечение особой пространственной и временной организации среды с учетом 
функционального состояния ЦНС и ее нейродинамики (быстрой истощаемости, 
низкой работоспособности); 

• обеспечение особой пространственной и временной организации среды с учетом 
функционального состояния анализаторов (зрительного, слухового и др.); 

• обеспечение особой пространственной и временной организации среды с учетом 
функционального состояния ЦНС и состояния рече-двигательного анализатора, 
опорно-двигательного аппарата; 

• щадящий, комфортный, здоровьесберегающий режим жизнедеятельности детей и 
образовательных нагрузок; 

• изменение объема и содержания образования, его вариативность; восполнение 
пробелов в овладении образовательной программой ДОО; вариативность освоения 
образовательной программы; 

• обеспечение коррекционно-развивающей направленности в рамках всех 
образовательных областей, предусмотренных ФГОС дошкольного образования: 
развитие и целенаправленная коррекция недостатков развития эмоционально-
волевой, личностной, социально-коммуникативной, познавательной, сенсорной, 
речевой и двигательной сфер; 

• разработка и реализация групповых и индивидуальных программ коррекционной 
работы; организация индивидуальных и групповых коррекционно-развивающих 
занятий с учетом индивидуально-типологических особенностей психофизического 



развития, актуального уровня развития, имеющихся знаний, представлений, умений 
и навыков и ориентацией на зону ближайшего развития; 

• изменение методов, средств, форм образования; организация процесса обучения с 
учетом особенностей познавательной деятельности (пошаговое предъявление 
материала, дозированная помощь взрослого, использование специальных методов, 
приемов и средств, способствующих как общему развитию, так коррекции и 
компенсации недостатков в развитии); 

• обеспечение преемственности между дошкольным и школьным образованием как 
условия непрерывности коррекционно-развивающего процесса; 

Консультативное направление: 

• выработка совместных обоснованных рекомендаций по основным направлениям 
работы с детьми с ОВЗ, единых для всех участников образовательного процесса 
(например, к ним относится постоянная стимуляция познавательной и речевой 
активности, побуждение интереса к себе, окружающему предметному миру и 
социальному окружению; формирование, расширение, обогащение и 
систематизация представлений об окружающем мире, включение освоенных 
представлений, умений и навыков в практическую и игровую деятельности и др.); 

• консультирование специалистами педагогов по выбору индивидуально-
ориентированных методов и приемов работы с обучающимися с ОВЗ (в 
особенности, связанными с целенаправленным развитием предметно-практической, 
игровой, продуктивной, экспериментальной деятельности и предпосылок к учебной 
деятельности с ориентацией на формирование их мотивационных, регуляционных, 
операциональных компонентов); 

• консультационная помощь семье в вопросах выбора стратегии воспитания и 
приемов коррекционного обучения ребенка с ОВЗ (в первую очередь, связанными с 
развитием коммуникативной деятельности, формированием средств коммуникации, 
приемов конструктивного взаимодействия и сотрудничества с взрослыми и 
сверстниками, социально одобряемого поведения); 

Просветительское направление: 

• организация различных форм просветительской деятельности, направленной на 
разъяснение участникам образовательного процесса вопросов, связанных с 
особенностями образовательного процесса и сопровождения детей с ОВЗ (например, 
приоритетности целенаправленного педагогического руководства на начальных 
этапах образовательной и коррекционной работы, формирования предпосылок для 
постепенного перехода ребенка к самостоятельной деятельности); 

• проведение тематических выступлений для педагогов и родителей по разъяснению 
индивидуально – типологических особенностей различных категорий детей с ОВЗ 
(например, по развитию всех компонентов речи, речеязыковой и познавательной 
компетентности и социального интеллекта); 

• активизация ресурсов психолого-педагогическое сопровождения для формирования 
социально активной позиции обучающихся с ОВЗ и их семей; 

1.3. Принципы и подходы к организации профессиональной деятельности 

В соответствии с ними определяются принципы профессиональной деятельности: 
общие и специфические. 



Общие принципы представлены в ФГОС дошкольного образования, в Примерной 
основной образовательной программе, а также в Вариативной основной 
образовательной программе дошкольного образования: 

• Основная образовательная программа дошкольного образования «От рождения до 
школы» / Под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой. 

Специфические принципы, выбранные с учетом ПрАООП дошкольного образования для 
детей с ЗПР, интеллектуальными нарушениями, ТНР, РАС и комплексных программ 
развития, воспитания и обучения дошкольников 

• создание охранительного режима и индивидуализация образовательного процесса; 
• принцип единства диагностики и коррекции, учета зоны ближайшего и актуального 

развития; 
• принцип единства коррекционных, развивающих и обучающих задач; 
• принцип интеграции образовательных областей, видов детской деятельности и 

деятельности воспитателей и специалистов; 
• принцип «логопедизации» образовательного процесса; 
• принцип формирования и коррекции высших психических функций в процессе 

специальных занятий с детьми; 
• принцип расширения традиционных видов детской деятельности и обогащения их 

новым содержанием; 
• принцип развивающего характера обучения, основывающегося на положении о 

ведущей роли обучения в развитии ребенка и формировании «зоны ближайшего 
развития»; 

• принцип уровневой дифференциации задач, содержания и результатов 
образовательного процесса с учетом возрастных и индивидуальных особенностей; 

• принцип системного компенсаторно-развивающего воздействия на развитие ребенка с 
обеспечением преодоления им трудностей развития, обусловленных негативным 
влиянием нарушенного анализатора, формированием компенсаторно–адаптивных 
механизмов, повышающих возрастные возможности социально-коммуникативного, 
познавательного, речевого, физического развития; 

• принцип стимулирования эмоционального реагирования, эмпатии и использования их 
для развития практической деятельности детей, общения и воспитания адекватного 
поведения; 

• принцип расширения форм взаимодействия взрослых с детьми и создания условий для 
активизации форм партнерского сотрудничества между детьми, вовлечения родителей в 
коррекционно-развивающий процесс; 

• принцип интеграции усилий ближайшего социального окружения, сетевое 
взаимодействие с организациями социализации и образования; 

На основе данных принципов реализуются общедидактические и специфические 
подходы к профессиональной деятельности. Среди последних можно выделить: 

• культурно-генетический подход, связанный с учетом генетических закономерностей 
развития ребенка, характерных для становления ведущей деятельности и 
психологических новообразований в каждом возрастном периоде; 

• системный подход к организации целостной системы коррекционно-педагогической 
работы; 

• концентрический подход при изложении содержания программного материала; 



• коммуникативный подход, определяющий последовательность формирования речи 
как средства общения и познания окружающего мира, использование в обучении 
детей с нарушением в развитии разных форм словесной речи (устная, письменная 
(при необходимости – дактильная), альтернативные формы коммуникации и т.д.) в 
зависимости от этапа обучения; 

• комплексный подход, который предполагает, что устранение нарушений должно 
носить медико-психолого-педагогический характер, т.е. опираться на взаимосвязь 
всех специалистов сопровождения; 

• личностно-ориентированный подход к воспитанию и обучению детей через 
изменение содержания обучения и совершенствование методов и приемов работы; 

• индивидуально-дифференцированный подход к реализации адаптированной 
образовательной программы; 

При этом учитываются индивидуальные и возрастные особенности детей дошкольного 
возраста с ЗПР, интеллектуальными нарушениями, ТНР, РАС. 

Возрастные характеристики детей 

Возраст Возрастные особенности детей  

3-4 года (вторая 
младшая группа) 

В возрасте 3–4 лет ребенок постепенно выходит за пределы 
семейного круга. Его общение становится внеситуативным: можно 
наблюдать случаи ограничения собственных побуждений самим 
ребенком, сопровождаемые словесными указаниями. Начинает 
развиваться самооценка, при этом дети в значительной мере 
ориентируются на оценку воспитателя. 

В младшем дошкольном возрасте развивается перцептивная 
деятельность. Дети от использования предэталонов — 
индивидуальных единиц восприятия, переходят к сенсорным 
эталонам — культурно-выработанным средствам восприятия. 
Основным содержанием игры младших дошкольников являются 
действия с игрушками и предметами-заместителями. 
Продолжительность игры небольшая. Младшие дошкольники 
ограничиваются игрой с одной-двумя ролями и простыми, 
неразвернутыми сюжетами. Игры с правилами в этом возрасте 
только начинают формироваться. 

4-5 лет (средняя 
группа) 

Основные достижения возраста связаны с развитием игровой 
деятельности: появляются ролевые взаимодействия, дошкольники 
начинают отделять себя от принятой роли; роли могут меняться. 

Совершенствуется восприятие, развивается образное мышление и 
воображение, формируется эгоцентричность познавательной 
позиции - изменения связаны с развитием изобразительной 
деятельности: дети могут рисовать основные геометрические 
фигуры, вырезать ножницами, наклеивать изображения на бумагу; с 
развитием конструирования по замыслу, планированием. 

5-6 лет (старшая 
группа) 

Достижения этого возраста характеризуются распределением ролей в 
игровой деятельности; структурированием игрового пространства; 
дальнейшим развитием изобразительной деятельности, 



отличающейся высокой продуктивностью; применением в 
конструировании обобщенного способа обследования образца; 
усвоением обобщенных способов изображения предметов 
одинаковой формы. Восприятие в этом возрасте характеризуется 
анализом сложных форм объектов; развитие мышления 
сопровождается освоением мыслительных средств 
(схематизированные представления, комплексные представления, 
представления о цикличности изменений); развиваются умение 
обобщать, причинное мышление, воображение, произвольное 
внимание, речь, образ Я. 

6-7 лет 
(подготовительная 
группа) 

В результате правильно организованной образовательной работы у 
детей развиваются диалогическая и некоторые виды монологической 
речи. Его основные достижения связаны с освоением мира вещей как 
предметов человеческой культуры; освоением форм позитивного 
общения с людьми; развитием половой идентификации, 
формированием позиции школьника. К концу дошкольного возраста 
ребенок обладает высоким уровнем познавательного и личностного 
развития, что позволяет ему в дальнейшем успешно учиться в школе. 

Психолого-педагогическая характеристика детей 

Категория детей с 
особыми 
образовательными 
потребностями и 
ограниченными 
возможностями 
здоровья 

Индивидуальные особенности группы детей с ОВЗ  

Дети с тяжелыми 
нарушениями речи 

Вариативность проявлений недостатков речевой деятельности зависит 
от механизма речевого расстройства. Дети могут иметь различные 
уровни речевого развития (от полного отсутствия речевых средств 
общения до незначительных нарушений развития лексико-
грамматической и фонетической сторон речи). 

Выделяют три уровня речевого развития дошкольников. Дети с 
первым уровнем речевого развития не владеют 
общеупотребительными средствами речевого общения. Дети 
произносят отдельные лепетные, общеупотребительные слова и 
звукоподражания, могут использовать невербальные средства 
общения (выразительную мимику, жесты, интонацию). У детей со 
вторым уровнем речевого развития имеются начатки 
общеупотребительной речи. Они пользуются при общении простой 
фразой или имеют аграмматичную, неразвёрнутую (упрощённую), 
структурно нарушенную фразовую речь. Их активный словарь состоит 
из существительных, реже встречаются глаголы и прилагательные; 
предлоги употребляются редко; слоговая структура слов нарушена. 
Дети с третьим уровнемречевого развития пользуются при общении 
развёрнутой фразой; для них характерна недостаточная 
сформированность лексико-грамматического строя речи (ошибки в 



падежных окончаниях, смешение временных и видовых форм 
глаголов, ошибки в согласовании и управлении); слоговая структура 
слов не нарушена; синтаксические конструкции фраз бедные; 
отмечаются фонетико-фонематические нарушения; нарушение в 
применении языковых средств общения в речевой деятельности: 
заикание. 

Нарушения речевой деятельности могут негативно влиять на 
формирование у ребёнка отдельных компонентов психической сферы, 
затруднять усвоение новых знаний, отрицательно сказываться на 
поведении (что может проявиться в замкнутости, негативизме, 
неуверенности в себе и т.п.). Познавательные процессы у 
дошкольников с речевыми нарушениями сохранны, но вследствие 
речевого недоразвития может наблюдаться своеобразие 
формирования вербального мышления, а также внимания, памяти, 
восприятия пространства и времени. 

Дети с задержкой 
психического 
развития 

Задержка психического развития (ЗПР) у детей является сложным 
полиморфным нарушением, при котором страдают разные 
компоненты психической, психологической, речевой и физической 
деятельности. ЗПР проявляется в замедленном темпе формирования 
познавательных процессов, эмоционально-волевой, мотивационной 
сферы, происходит их фиксация на более ранних возрастных этапах. 
При этом отмечается мозаичная картина нарушения: одни 
психические функции остаются сохранными, другие – отстают от 
нормы по срокам развития. 

Недостатки внимания являются характерным признаком ЗПР, они 
сочетаются с низкой работоспособностью, повышенной 
истощаемостью. Дети плохо сосредоточиваются на одном объекте, их 
внимание неустойчиво, снижено по объёму, характеризуется 
недостаточной избирательностью и распределением, снижением 
продуктивности. 

У детей с ЗПР наблюдается недостаточная целенаправленность 
восприятия, которая приводит к его фрагментарности и недостаточной 
дифференцированности. Формирование целостного образа 
происходит замедленно, особенно при усложнении объекта и 
ухудшении условий восприятия, отмечается отставание в развитии 
зрительного, пространственного, слухового и осязательного 
восприятия. 

Память детей с ЗПР характеризуется специфическим недоразвитием. 
Кратковременная память несколько снижена, отмечается меньшая 
эффективность словесного запоминания по сравнению с наглядной 
памятью, преобладание наглядно-образной памяти по сравнению со 
словесной. 

По уровню сформированности всех видов мышления дошкольники с 
ЗПР отстают от нормально развивающихся сверстников, и это 



отставание проявляется неравномерно. Наглядно-действенное 
мышление дошкольников с ЗПР может соответствовать норме, а 
отстаёт в развитии наглядно-образное и словесно-логическое 
мышление (несформированность мыслительных операций анализа, 
сравнения, сопоставления; недостаточная ориентировка в задании, в 
осуществлении суждений и умозаключений). Тяжесть речевого 
недоразвития во многом зависит от основного нарушения. При 
неосложнённом варианте ЗПР уровень речевого развития имеет 
характер временной задержки. При ЗПР церебральноорганического 
генеза наблюдается нарушение речи как системы и развитие игровой 
деятельности. К старшему дошкольному возрасту дети с ЗПР 
предпочитают ситуативно-деловые формы общения, которые 
ограничиваются предметно-действенными операциями, 
эмоциональным взаимодействием. Эмоционально-волевая сфера 
незрелая. 

Дети с нарушением 
интеллекта 

Сложными нарушениями называются такие, когда у ребенка два 
первичных нарушения развития (нарушение зрения и детский 
церебральный паралич, глухота и детский церебральный паралич, 
слепоглухота, слабовидение и глухота, умственная отсталость и 
выраженное нарушение зрения и т. п.). Нарушение развития могут 
проявляться в различных сочетаниях, науке известны не менее 20 
видов сложного дефекта. Это могут быть сочетания сенсорных, 
интеллектуальных, двигательных, речевых и эмоциональных 
нарушений (например, сочетание нарушений зрения и слуха – 
слепоглухота, зрения и системного нарушения речи, зрения и 
умственной отсталости, зрения и движений. 

К лицам сомножественными нарушениями относятся такие 
категории, когда у ребенка сочетаются три и более первичных 
нарушения (например, умственно отсталые слабовидящие глухие 
дети). Это дети с комплексом специфических потребностей, 
возникающих вследствие выраженных нарушений развития 
(сенсорного, двигательного, речевого, интеллектуального), которые 
являются как первичными, так и вторичными и обуславливают 
специфическую картину готовности ребенка к взаимодействию, 
трудностей в организации работы педагога и констатации результатов 
коррекционно-педагогического воздействия. 

В зависимости от структуры нарушения дети с множественными 
нарушениями разделяются на три основные группы: 

• В первую входят дети с двумя выраженными 
психофизическими нарушениями, каждое из которых может 
вызвать аномалию развития: слепоглухие дети, умственно 
отсталые глухие, слабослышащие с задержкой психического 
развития (первичной). 

• Во вторую — имеющие одно существенное психофизическое 
нарушение (ведущее) и сопутствующее ему другое нарушение, 
выраженное в слабой степени, но заметно отягощающее ход 



развития: умственно отсталые дети с небольшим снижением 
слуха. В таких случаях говорят об «осложненном» дефекте. 

• В третью группу входят дети с так называемыми 
множественными нарушениями, когда имеется три или более 
нарушений (первичных), выраженных в разной степени и 
приводящих к значительным отклонениям в развитии ребенка: 
умственно отсталые слабовидящие глухие дети. К 
множественным дефектам, в частности, можно отнести и 
сочетание у одного ребенка целого ряда небольших 
нарушений, которые имеют отрицательный кумулятивный 
эффект, например, при сочетании небольших нарушений 
моторики, зрения и слуха у ребенка может иметь место 
выраженное недоразвитие речи. 

Дети с 
расстройствами 
аутистического 
спектра 

Для детей с расстройствами аутистического спектра (РАС) 
характерны отклонения в социальном взаимодействии и 
коммуникации, а также узость интересов и стереотипное поведение. 
При этом типичными трудностями для всех детей с РАС являются 
установление и поддержание контакта с другими людьми. 

Характерны трудности установления глазного контакта, 
взаимодействия взглядом, мимикой, жестом, интонацией. Имеются 
сложности в выражении ребенком своих эмоциональных состояний и 
понимании им состояний других людей. Трудности установления 
эмоциональных связей проявляются даже в отношениях с близкими, 
но в наибольшей степени аутизм нарушает развитие отношений с 
чужими людьми. 

Стереотипность в поведении, связанная с напряженным стремлением 
сохранить постоянные, привычные условия жизнедеятельности. 
Наблюдается поглощенность однообразными действиями: 
взмахивание руками, прыжки; пристрастие к разнообразному 
манипулированию одним и тем же предметом: трясение, 
постукивание, верчение; захваченность одной и той же темой 
разговора, рисования и т. п. У многих детей в дошкольном возрасте 
сохраняются стереотипные формы поведения, при этом их диапазон 
достаточно широк – от моторных до речевых стереотипий. Часто 
проявляются сверхинтересы (высокая увлечённость ребёнка 
определёнными предметами, темой) и ограничения спектра 
деятельности. Например, ребёнок собирает все верёвочки, палки, 
проявляет интерес к справочникам и картам, музыке и пр. 

Характерна задержка и нарушение речевого развития, а именно ее 
коммуникативной функции. Ребенок не задает вопросов и может не 
отвечать на обращенную к нему речь, не использует речь даже в 
самых необходимых случаях, т. е. имеет место избегание речевого 
взаимодействия как такового. Аутичный ребёнок избегает общения, 
что ухудшает возможности его речевого развития. Речевые 
расстройства значительно варьируют по своим проявлениям и по 



степени тяжести. 

При попытках организации целенаправленного обучения наиболее 
ярко проявляется дезадаптивное поведение, которое может 
выражаться в негативизме, криках, агрессии и др. Выделяются 
варианты агрессивного поведения в зависимости от его 
направленности, например, на другого человека, на предметы вокруг, 
на самого себя. При этом самоагрессия часто оказывается наиболее 
сложной для коррекции формой проявления дезадаптивного 
поведения. 

Кроме того, в рабочей программе учитывается деятельностный и функционально-
системный подход, связанный с организацией коррекционно-педагогического процесса. 
Последний дает возможность использовать комбинированную, адаптивную, модель 
организации образовательного процесса, сочетая элементы учебно-дисциплинарной и 
предметно-средовой или учебно-дисциплинарной и комплексно-тематической модели 
вокруг функции коррекции и компенсации основного дефекта ребенка с ЗПР, 
интеллектуальными нарушениями, ТНР, РАС. 

1.4. Этапы, сроки, механизмы реализации рабочей программы 

Функционально-системный подход связан с определением этапов и сроков, механизмов 
реализации рабочей программы. 

Срок: Рабочая программа рассчитана на 3 года обучения детей с ЗПР, интеллектуальными 
нарушениями, ТНР, РАС. 

Этапы: 

Учебный год начинается первого сентября и условно делится на три периода: 

I период — подготовительный период: сентябрь (1-я половина сентября – обследование 
детей, заполнение речевых карт, оформление документации), октябрь, ноябрь; 

II период — основной период: декабрь, январь, февраль, март – реализация программ 
коррекционной работы; 

III период — обобщающий, заключительный период: апрель, май (2-я половина мая – 
диагностическое обследование, мониторинг по итогам учебного года). 

Механизм реализации 

К механизмам реализации рабочей программы относится: 

• описание специальных условий обучения и воспитания детей с ОВЗ, в том числе 
безбарьерной среды их жизнедеятельности; 

• использование специальных образовательных программ и методов обучения и 
воспитания, специальных пособий и дидактических материалов; 



• формирование адаптированной программы, обеспечивающей удовлетворение 
дошкольниками особых образовательных потребностей посредством наполнения 
спецификой содержания каждого из трех ее разделов; 

• выбор приоритетных направлений деятельности ДОО с учетом особых 
образовательных потребностей детей с ОВЗ и необходимости расширения границ 
образовательных сред; 

• реализация принципа коррекционно-компенсаторной направленности 
образовательной деятельности ДОО в пяти образовательных областях (с раскрытием 
программных коррекционно-компенсаторных задач образовательной области); 

• предоставление коррекционно-развивающих услуг и проведение индивидуальных, 
подгрупповых и групповых занятий специалистом коррекционного профиля; 

• наличие ассистента (помощника), оказывающего детям необходимую техническую 
помощь, проведение индивидуальных и групповых коррекционных занятий; 

• система комплексного психолого-медико-педагогического сопровождения детей с 
ОВЗ в условиях образовательного процесса, включающего психолого-медико-
педагогическое обследование детей; 

• механизм взаимодействия в разработке и реализации коррекционных мероприятий 
специалистов в области коррекционной педагогики, медицинского работника ОУ, и 
других организаций, специализирующихся в области семьи, и других институтов 
общества; 

• использование технических средств в обучении коллективного и индивидуального 
пользования; 

Алгоритм коррекционно-развивающей работы в группе для детей с ОВЗ (по О.А. 
Степановой) 

Этап Основное содержание Результат 

Организационный 

Исходная психолого-
педагогическая диагностика 
детей с нарушениями в развитии. 

Формирование информационной 
готовности педагогов ДОУ и 
родителей к проведению 
эффективной коррекционно-
педагогической работы с детьми 

Составление индивидуальных 
коррекционно-развивающих 
программ помощи ребенку 
нарушениями в развитии в ДОУ и 
семье. 

Составление программ групповой 
(подгрупповой) работы с детьми, 
имеющими сходные структуру 
нарушения и (или) уровень речевого 
развития. 

Составление программ 
взаимодействия специалистов ДОУ и 
родителей ребенка нарушениями в 
развитии 

Основной 

Решение задач, заложенных в 
индивидуальных и групповых 
(подгрупповых) коррекционных 
программах. 

Психолого-педагогический 

Достижение определенного 
позитивного эффекта в устранении у 
детей отклонений в развитии 



мониторинг. 

Согласование, уточнение (при 
необходимости — 
корректировка) меры и характера 
коррекционно-педагогического 
влияния участников 
коррекционно-образовательного 
процесса 

Заключительный 

Оценка качества и устойчивости 
результатов коррекционно-
развивающей работы с ребенком 
(группой детей). 

Определение дальнейших 
образовательных (коррекционно-
образовательных) перспектив 
выпускников группы для детей с 
нарушениями в развитии 

Решение о прекращении 
коррекционно-развивающей работы с 
ребенком (группой), изменение ее 
характера или корректировка 
индивидуальных и групповых 
(подгрупповых) программ и 
продолжение коррекционно-
развивающей работы 

1.5. Планируемые результаты освоения образовательной программы 

Заканчивается целевой раздел планируемыми результатами освоения воспитанниками 
образовательной программы, которые определяются в соответствии с реализуемой в 
образовательной организации адаптированной образовательной программой дошкольного 
образования, возрастом детей, особенностями имеющихся нарушений в развитии, 
индивидуальными особенностями и возможностями каждого воспитанника. 

Конкретизированные результаты образовательной и коррекционно-развивающей 
деятельности с детьми, имеющими ТНР, к концу освоения программы: 

Средний дошкольный возраст 

По направлению «Социально-коммуникативное развитие»: 

• выполняет взаимосвязанные ролевые действия, изображающие социальные функции 
людей, понимает и называет свою роль; 

• использует в ходе игры различные натуральные предметы, их модели, предметы 
заместители; 

• передает в сюжетно-ролевых и театрализованных играх различные виды 
социальных отношений; 

• стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от 
взрослого; 

• проявляет доброжелательное отношение к детям, взрослым, оказывает помощь в 
процессе деятельности, благодарит за помощь; 

• занимается различными видами детской деятельности, не отвлекаясь, в течение 
некоторого времени (не менее 15 мин.); 

• сотрудничает с другими детьми в процессе выполнения коллективных работ; 



• описывает по вопросам взрослого свое самочувствие, может привлечь его внимание 
в случае плохого самочувствия, боли и т. п.; 

• владеет ситуативной речью в общении с другими детьми и со взрослыми, 
элементарными коммуникативными умениями, взаимодействует с окружающими 
взрослыми и сверстниками, используя речевые и неречевые средства общения; 

• самостоятельно умывается, следит за своим внешним видом, соблюдает культуру 
поведения за столом, одевается и раздевается, ухаживает за вещами личного 
пользования; 

По направлению «Познавательное развитие»: 

• проявляет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помощью взрослого) 
деятельность для достижения какой-либо (конкретной) цели; 

• может самостоятельно получать новую информацию (задает вопросы, 
экспериментирует); 

• знает основные цвета и их оттенки; 
• имеет представления о времени на основе наиболее характерных признаков (по 

наблюдениям в природе, по изображениям на картинках); узнает и называет 
реальные явления и их изображения: времена года и части суток; 

• устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и 
функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе 
наблюдений и практического экспериментирования; 

По направлению «Речевое развитие»: 

• использует слова в соответствии с коммуникативной ситуацией; 
• различает разные формы слов (словообразовательные модели и грамматические 

формы); 
• пересказывает (с помощью взрослого) небольшую сказку, рассказ, с помощью 

взрослого рассказывает по картинке; 
• составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью взрослого), ориентируясь 

на игрушки, картинки, из личного опыта; 
• использует различные виды интонационных конструкций; 
• понимает и употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, 

признаков, состояний, свойств, качеств; 
• в речи употребляет все части речи, кроме причастий и деепричастий, проявляет 

словотворчество; 
• использует в речи сложносочиненные предложения с сочинительными союзами; 

Старший дошкольный возраст 

По направлению «Социально-коммуникативное развитие»: 

• выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно и 
устойчиво взаимодействует с детьми; 

• участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 
• регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, 

проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения 
партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки; 



• отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и взрослыми, стремится 
к самостоятельности, проявляет относительную независимость от взрослого; 

• передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к 
собеседнику; 

По направлению «Познавательное развитие»: 

• обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 
• самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспериментирует); 
• усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях 

окружающего мира; 
• устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и 

функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе 
наблюдений и практического экспериментирования; 

• владеет способами предварительного тактильного и зрительного обследования 
предметов и их моделей; 

• определяет пространственное расположение предметов относительно себя, 
геометрические фигуры и тела; 

• моделирует различные действия, направленные на воспроизведение величины, 
формы предметов, протяженности, удаленности с помощью пантомимических, 
знаково-символических графических и других средств; 

• определяет времена года, части суток; 

По направлению «Речевое развитие»: 

• употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, многозначные; 
• умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 
• правильно употребляет грамматические формы слова; продуктивные и 

непродуктивные словообразовательные модели; 
• составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, 

повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности 
высказывания, составляет творческие рассказы; 

• осуществляет слуховую и слухопроизносительную дифференциацию звуков по всем 
дифференциальным признакам; 

• владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять 
сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых 
умений во внутренний план), осуществляет операции фонематического синтеза; 

• осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов 
(двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми 
слогами, односложных); 

• правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 
• пересказывает литературные произведения, по иллюстративному материалу 

(картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает 
эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт детей; 

• выполняет речевые действия в соответствии с планом повествования, составляет 
рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя 
графические схемы, наглядные опоры; 

Конкретизированные результаты образовательной и коррекционно-развивающей 
деятельности с детьми, имеющими ЗПР, к концу освоения программы: 



Средний дошкольный возраст 

В области социально-коммуникативного развития: 

• Ребенок адаптируется в условиях группы. Взаимодействует со взрослыми в быту и в 
различных видах деятельности. 

• Стремится к общению со сверстниками в быту и в игре под руководством взрослого. 
Эмоциональные контакты с взрослыми и сверстниками становятся более 
устойчивыми. Сам вступает в общение, использует вербальные средства. 

• В игре соблюдает элементарные правила, осуществляет перенос сформированных 
ранее игровых действий в самостоятельные игры, выполняет ролевые действия, 
носящие условный характер, участвует в разыгрывании сюжета цепочки действий, 
способен к созданию элементарного замысла игры, активно включается, если 
воображаемую ситуацию создает взрослый. 

• Замечает несоответствие поведения других детей требованиям взрослого. 
• Выражает интерес и проявляет внимание к различным эмоциональным состояниям 

человека. 
• Осваивает культурно-гигиенические навыки и навыки самообслуживания, 

соответствующие возрастным возможностям, ориентируясь на образец и словесные 
просьбы, стремится поддерживать опрятность во внешнем виде с незначительной 
помощью взрослого. 

• Использует предметы домашнего обихода, личной гигиены, действует с ними с 
незначительной помощью взрослого. 

• Имеет представления о себе, о своей семье, своем доме, представление о некоторых 
социальных ролях людей. 

В области познавательного развития: 

• Демонстрирует признаки произвольного внимания (объема, устойчивости, 
переключения и др.). Может заниматься интересным для него делом, не отвлекаясь, 
в течение пяти-десяти минут. 

• Ориентируется в телесном пространстве, называет части тела: правую и левую руку; 
направления пространства «от себя»; понимает и употребляет некоторые предлоги, 
обозначающие пространственные отношения предметов: на, в, из, под, над. 

• Показывает по словесной инструкции и может назвать до пяти основных цветов и 
две-три плоскостных геометрических фигуры, а также шар и куб (шарик, кубик), 
некоторые детали конструктора. 

• Путем практических действий и на основе зрительного соотнесения сравнивает 
предметы по величине, выбирает из трех предметов разной величины «самый 
большой» («самый маленький»), выстраивает сериационный ряд, строит матрешек 
по росту. 

• На основе не только практической, но и зрительной ориентировки в свойствах 
предметов подбирает предметы по форме («Доска Сегена», «Почтовый ящик» и т. 
п.), величине, идентифицирует цвет предмета с цветом образца-эталона, называет 
цвета спектра, геометрические фигуры (круг, квадрат, треугольник, прямоугольник, 
овал). 

• Доступно использование сенсорных эталонов для оценки свойств предметов, 
описание предмета по 3–4-м основным свойствам, отражение признаков предметов 
в продуктивных видах деятельности. 



• Может назвать форму, на которую похож тот или иной предмет. Может вычленять в 
сложных объектах простые формы и из простых форм, воссоздавать сложные 
объекты. 

• Осваивает приемы замещения и наглядного моделирования в игре, продуктивной 
деятельности. 

• Запоминает до 7-8 названий предметов. 
• Сравнивает два предмета по величине (больше – меньше, выше – ниже, длиннее – 

короче, одинаковые, равные) на основе примеривания. 
• Может конструировать постройки из 5-6 деталей по образцу и собственному 

замыслу. 
• Определяет последовательность событий во времени (что сначала, что потом) по 

картинкам и простым моделям. 
• Определяет части суток, связывая их с режимными моментами, но иногда 

ошибается, не называет утро-вечер. 
• Узнает реальные явления и их изображения: контрастные времена года (лето и зима) 

и части суток (день и ночь). 
• Различает понятия «много», «один», «по одному», «ни одного», устанавливает 

равенство групп предметов путем добавления одного предмета к меньшему 
количеству или убавления одного предмета из большей группы. 

• Считает до 5 (на основе наглядности), называет итоговое число, осваивает 
порядковый счет. 

Старший дошкольный возраст 

В области социально-коммуникативного развития: 

• осваивает внеситуативно-познавательную форму общения со взрослыми и 
проявляет готовность к внеситуативно-личностному общению; 

• проявляет готовность и способность к общению со сверстниками; способен к 
адекватным межличностным отношениям; проявляет инициативу и 
самостоятельность в игре и общении; способен выбирать себе род занятий, 
участников по совместной деятельности; 

• демонстрирует достаточный уровень игровой деятельности: способен к созданию 
замысла и развитию сюжета, к действиям в рамках роли, к ролевому 
взаимодействию, к коллективной игре; появляется способность к децентрации; 

• оптимизировано состояние эмоциональной сферы, снижается выраженность 
дезадаптивных форм поведения; способен учитывать интересы и чувства других, 
сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои 
чувства; старается конструктивно разрешать конфликты; оценивает поступки других 
людей, литературных и персонажей мультфильмов; 

• способен подчиняться правилам и социальным нормам во взаимоотношениях со 
взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и 
личной гигиены; 

• проявляет способность к волевым усилиям; совершенствуется регуляция и контроль 
деятельности; произвольная регуляция поведения; 

• обладает начальными знаниями о себе и социальном мире, в котором он живет; 
• овладевает основными культурными способами деятельности; 
• обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, 

другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; 



• стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от 
взрослого; 

• проявляет интерес к обучению в школе, готовится стать учеником; 
• обладает начальными знаниями о себе и социальном мире, в котором он живет; 

знает правила и нормы общения и взаимодействия с детьми и взрослыми в 
различных ситуациях; 

В области познавательного развития: 

• Демонстрирует признаки произвольного внимания (объема, устойчивости, 
переключения и др.), произвольной регуляции поведения и деятельности. 

• Задает вопросы, проявляет интерес к предметам и явлениями окружающего мира. 
• Демонстрирует продуктивность слухоречевой и зрительной памяти, объем и 

прочность запоминания словесной и наглядной информации. 
• Знает некоторые характерные особенности знакомых геометрических фигур. 
• Самостоятельно называет основные цвета спектра. 
• Справляется с включением элемента в сериационный ряд. 
• Группирует предметы по наглядно воспринимаемым признакам, исключает лишний 

предмет. 
• Воспринимает величину объектов, выстраивают в ряд – по возрастанию или 

убыванию – до 10 различных предметов. 
• Осуществляет мыслительные операции, оперируя наглядно воспринимаемыми 

признаками, сам объясняет принцип классификации, исключения лишнего, 
сериационных отношений. 

• Может выделять существенные признаки, с помощью взрослого строит простейшие 
умозаключения и обобщения. 

• Сравнивает элементы сериационного ряда по длине, ширине, высоте, толщине. 
• Осваивает параметры величины и сравнительные степени прилагательных (длиннее 

– самый длинный). 
• Демонстрирует элементарные пространственные (в том числе 

квазипространственные) представления и ориентировка во времени. 
• Осваивает приемы замещения и наглядного моделирования в игре, продуктивной 

деятельности. 
• Знает времена года, суток и дней недели. 
• Осваивает количественный и порядковый счет в пределах десятка, обратный счет, 

состав числа из единиц. 
• Сравнивает предметы путем наложения или приложения. 
• Соотносит цифру и число, решает простые задачи с опорой на наглядность. 
• Считает (отсчитывает) в пределах 10. 

Конкретизированные результаты образовательной и коррекционно-развивающей 
деятельности с детьми, имеющими нарушения интеллекта, к концу освоения 
программы: 

Средний дошкольный возраст 

Целевые ориентиры на этапе завершения освоения программы 
В области «Социально-коммуникативного развития»: 
Для детей с легкой степенью интеллектуального нарушения: умеют и могут 



• здороваться при встрече со знакомыми взрослыми и сверстниками, прощаться при 
расставании, пользуясь при этом невербальными и вербальными средствами 
общения; 

• благодарить за услугу, за подарок, угощение; 
• адекватно вести себя в знакомой и незнакомой ситуации; 
• проявлять доброжелательное отношение к знакомым и незнакомым людям; 
• проявлять элементарную самооценку своих поступков и действий; 
• адекватно реагировать на доброжелательное и недоброжелательное отношение к 

себе со стороны окружающих; 
• быть партнером в игре и в совместной деятельности со знакомыми сверстниками, 

обращаться к ним с просьбами и предложениями о совместной игре или 
практической деятельности; 

• самостоятельно участвовать в знакомых подвижных и музыкальных играх; 
• положительно реагировать на просьбу взрослого убрать игрушки, покормить 

животных, полить растения в живом уголке, убрать мусор, сервировать стол, 
помыть посуду, протереть пыль в детском саду и дома; 

• проявлять самостоятельность в быту; владеть основными культурно-
гигиеническими навыками; 

• положительно относиться к труду взрослых и к результатам его труда; 

Для детей с умеренной степенью умственной отсталости: 

• здороваться при встрече со знакомыми взрослыми и сверстниками, прощаться при 
расставании, пользуясь при этом невербальными и/или вербальными средствами 
общения; 

• благодарить за услугу, за подарок, угощение; 
• адекватно вести себя в знакомой ситуации; 
• адекватно реагировать на доброжелательное и недоброжелательное отношение к 

себе со стороны окружающих; 
• проявлять доброжелательное отношение к знакомым людям; 
• сотрудничать с новым взрослым в знакомой игровой ситуации; 
• положительно относиться к труду взрослых и к результатам его труда; 
• самостоятельно участвовать в знакомых музыкальных и подвижных играх; 
• положительно реагировать на просьбу взрослого убрать игрушки, покормить 

животных, полить растения в живом уголке; 
• проявлять некоторую самостоятельность в быту, частично владеть основными 

культурно-гигиеническими навыками; 
• положительно относиться к труду взрослых и к результатам его труда; 

Для детей с тяжелой степенью умственной отсталости: 

• здороваться при встрече со знакомыми взрослыми и сверстниками, прощаться при 
расставании, пользуясь при этом невербальными средствами общения (смотреть в 
глаза, протягивать руку); 

• взаимодействовать со знакомым взрослым в знакомой игровой ситуации; 
• самостоятельно ходить; 
• владеть элементарными навыками в быту; 
• подражать знакомым действиям взрослого; 
• проявлять интерес к сверстникам; 



В области «Познавательного развития»: 

В области сенсорного воспитания и развития внимания основными результатами 
образовательной деятельности являются: ребенок 

• умеет воспринимать отдельные предметы, выделяя их из общего фона; 
• владеет тонкими дифференцировками при восприятии легко вычленяемых свойства 

предметов, различающихся зрительно, тактильно-двигательно, на слух и на вкус; 
• умеет различать свойства и качества предметов: мягкий - твердый, мокрый – сухой, 

большой – маленький, громкий – тихий, сладкий – горький; 
• умеет определять выделенное свойство словесно (сначала в пассивной форме, а 

затем в отраженной речи); 
• владеет поисковыми способами ориентировки - пробами при решении игровых и 

практических задач; 
• способен воспринимать свойства и качества предметов в разнообразной 

деятельности – в игре с дидактическими и сюжетными игрушками, в строительных 
играх, в продуктивной деятельности (конструирование, лепка, рисование); 

• может с помощью взрослого описывать различные свойства предметов: цвет, форму, 
величину, качества поверхности, вкус; 

• может с помощью взрослого воссоздавать целостное изображение предмета по его 
частям; 

• умеет соотносить действия, изображенные на картине, с реальными действиями 
(выбор из 3-4-х); 

• дифференцирует звуки окружающей действительности на бытовые шумы и звуки 
явлений природы; 

При формировании мышления основными результатами являются: 

• умеет анализировать условия проблемно-практической задачи и находить способы 
ее практического решения; 

• имеет опыт навык использования предметов-заместителей в игровых и бытовых 
ситуациях; 

• умеет пользоваться методом проб, как основным методом решения проблемно-
практических задач; 

• старается обобщать практический опыт в словесных высказываниях; 
• проявляет предпосылки для развития наглядно-образного мышления: 

демонстрирует фиксирующую и сопровождающую функции речи в процессе 
решения наглядно-действенных задач; 

Формирование элементарных количественных представлений проявляется в 
следующих результатах: 

• имеет опыт практических действия с различными предметами и непрерывными 
множествами (песок, вода, крупа); 

• демонстрирует умственные действия, осуществляемые в развернутом наглядно-
практическом плане; 

• владеет практическим способам ориентировки (пробы, примеривание); 
• демонстрирует мыслительные операции (анализ, сравнение, обобщение), 

сопровождающую и фиксирующую функции речи; 
• сравнивает множества по количеству, устанавливая равенство или неравенство; 



• осуществляет преобразования множеств, изменяющих и со-храняющих количество; 
• для сравнения и преобразования множеств использует практические способы 

проверки – приложение и наложение; 
• пересчитывает предметы и выполняет различные операции с множествами 

(сравнение, объединение и разъединение) в пределах трех; 

При ознакомлении с окружающим основными результатами обучения и воспитания 
выступают: 

• демонстрирует ориентировку детей в окружающей действительности; 
• имеет представлений о целостности человеческого организма; 
• имеет опыт наблюдений за деятельностью и поведением человека в повседневной 

жизни и в труде; 
• знаком с предметами окружающей действительности – игрушки, посуда, одежда, 

мебель; 
• владеет последовательным изучением объектов живой и неживой природы, 

наблюдением за ними и их описанием; 
• имеет временные представления: различает лето, осень, зиму; 
• умеет действовать с объектами природы на основе выделенных признаков и 

представлений о них; 
• имеет представления о живой и неживой природе: выделяет признаки объектов 

живой и неживой природы; 
• имеет опыт наблюдений в природе и за изменениями в природе и погоде; 
• сформированы основы экологической культуры: эмоциональное, бережное 

отношение к природе; 

Старший дошкольный возраст 

По направлению «Социально-коммуникативное развитие»: 

Социальное развитие и коммуникация: 

• передает эмоциональное состояние персонажей (горе, радость и удивление); 
• здоровается при встрече со знакомыми взрослыми и сверстниками, прощаться при 

расставании; 
• благодарит за услугу, за подарок, угощение; 
• адекватно ведет себя в знакомой и незнакомой ситуации; 
• проявляет доброжелательное отношение к знакомым и незнакомым людям; 
• выражает свои чувства - радость, удивление, страх, гнев, жалость, сочувствие, в 

соответствии с жизненной ситуацией в социально приемлемых границах; 
• проявляет элементарную самооценку своих поступков и действий; 
• адекватно реагирует на доброжелательное и недоброжелательное отношение к себе 

со стороны окружающих; 
• замечает изменения настроения близкого взрослого или сверстника; 
• начинает и поддерживает диалог со своими сверстниками и близкими взрослыми; 
• владеет одним-двумя приемами разрешения возникших конфликтных ситуаций 

(пригласить взрослого, уступить сверстнику); 
Формирование игры: 



• играет в коллективе сверстников; участвует в знакомых сюжетно-ролевые играх 
(«Семья», «Магазин», «Больница», «Парикмахерская», «Почта», «Аптека», «Цирк», 
«Школа», «Театр»; 

• передает эмоциональное состояние персонажей (горе, радость и удивление); 
• отражает в игре события реальной жизни, переносит в игру увиденное детьми в 

процессе экскурсий и наблюдений; 
• передает в игре с помощью специфических движений характер персонажа, повадки 

животного, особенности его поведения; 
• использует в игре знаки и символы, ориентироваться по ним в процессе игры; 
• самостоятельно выбирает настольно-печатную игру и партнера для совместной 

деятельности; 
• участвует в коллективной драматизации знакомых сказок или рассказов; 
• проявляет готовность к социальному взаимодействию в коллективе сверстников; 

По направлению «Познавательное развитие»: 

Сенсорное воспитание и развитие внимания: 

• соотносит действия, изображенные на картине, с реальными действиями (выбор из 
3-4-х); 

• дорисовывает недостающие части рисунка; 
• воссоздает целостное изображение предмета по его частям; 
• соотносит форму предметов с геометрической формой – эталоном; 
• ориентируется в пространстве, опираясь на схему собственного тела; 
• дифференцирует цвета и их оттенки и использовать представления о цвете в 

продуктивной и игровой деятельности; 
• использует разнообразную цветовую гамму в деятельности; 
• описывает различные свойства предметов: цвет, форму, величину, качества 

поверхности, вкус; 
• воспроизводит по памяти наборы предложенных слов и словосочетаний (2-3); 
• дифференцирует звуки окружающей действительности на бытовые шумы и звуки 

явлений природы; 
• группирует предметы по образцу и по речевой инструкции, выделяя существенный 

признак, отвлекаясь от других признаков; 
• использует обобщенные представления о некоторых свойствах и качествах 

предметов в деятельности; 
• ориентируется по стрелке в знакомом помещении; 
• пользуется простой схемой-планом; 

Формирование мышления: 

• производит анализ проблемно-практической задачи; 
• выполняет анализ наглядно-образных задач; 
• устанавливает связи между персонажами и объектами, изображенными на 

картинках; 
• сопоставляет и соотносит текст с соответствующей иллюстрацией; 
• выполняет задания на классификацию картинок; 
• выполняет упражнения на исключение «четвертой лишней» картинки; 

Формирование элементарных количественных представлений: 



• осуществляет количественный счет в прямом и обратном порядке, счет от средних 
членов ряда, порядковый счет в пределах шести; 

• пересчитывает предметы и изображения предметов на картинках, расположенных в 
ряд, при разном их расположении; предметы и изображения предметов, имеющих 
различную величину, цвет, форму; 

• осуществляет преобразования множеств, предварительно проговаривая действие; 
• определяет место числа в числовом ряду и отношения между смежными числами; 
• решает задачи по представлению и отвлеченно в пределах пяти; 
• измеряет, отмеривает непрерывные множества, используя условную мерку; 
• умеет использовать составные мерки; 

Ознакомление с окружающим: 

• называет свое имя, фамилию, возраст; 
• называет город (населенный пункт), в котором ребенок проживает; называть страну; 
• узнает сигналы светофора, умеет переходить дорогу на зеленый сигнал светофора; 
• узнает и показывает на картинках людей следующих профессий: врач, учитель, 

повар, парикмахер, продавец, почтальон, шофер; 
• выделяет на картинках изображения предметов транспорта, мебели, продуктов, 

инструментов, школьных принадлежностей и называть их; 
• различает деревья, траву, цветы, ягоды и называет некоторые из них; 
• называет отдельных представителей диких и домашних животных, диких и 

домашних птиц и их детенышей; 
• определяет признаки четырех времен года; 
• различает части суток: день и ночь; 

По направлению «Речевое развитие»: 

• проявляет готовность к социальному взаимодействию в коллективе сверстников; 
• выражает свои мысли, наблюдения и эмоциональные переживания в речевых 

высказываниях; 
• пользуется в повседневном общении фразовой речью, состоящей из трех-четырех 

словных фраз; 
• употребляет в речи названия предметов и детенышей животных с использованием 

уменьшительно-ласкательных суффиксов; 
• понимает и использует в активной речи предлоги в, на, под, за, перед, около, у, из, 

между; 
• использует в речи имена существительные и глаголы в единственном и 

множественном числе; 
• использует в речи глаголы настоящего и прошедшего времени; 
• строит фразы и рассказы, состоящие из трех-четырех предложений, по картинке; 
• прочитывает наизусть 2-3 разученные стихотворения; 
• отвечает на вопросы по содержанию знакомой сказки, перечислить ее основных 

персонажей, ответить, чем закончилась сказка; 
• знает 1-2 считалку, умеет завершить потешку или поговорку; 
• планирует в речи свои ближайшие действия; 

Дети с РАС с тяжелыми интеллектуальными нарушениями 



Дети с РАС представляют собой неоднородную группу. Поэтому, в данном разделе 
описаны целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования ребенком с 
РАС с интеллектуальными нарушениями, с задержкой психического развития и с 
развитием в пределах возрастной нормы. 

Социально-коммуникативное развитие 

В области социально-коммуникативного развития: 

• поддерживают зрительный и телесный контакт, проявляют позитивные 
эмоциональные реакции; 

• умеют откликаться на собственное имя; 
• имеют опыт участия в элементарной совместной деятельности и подражании 

действиям взрослого (игра, копирование жестов); 
• имеют опыт использования средств альтернативной коммуникации; 
• имеют опыт действий (при помощи взрослого) с наглядным расписанием; 
• используют коммуникативный альбом, показывают на фотографиях себя и своих 

близких; 

Дети с РАС с задержкой психического развития или легкой степенью 
интеллектуальных нарушений: 

• имеют навык использования альтернативных способов коммуникации; 
• умеют выражать просьбы/требования (просить помощи, поесть/попить, повторить 

понравившееся действие, один из предметов в ситуации выбора); 
• дают социальные ответные реакции (отклик на свое имя, отказ от предложенного 

предмета/деятельности, ответ на приветствия других людей, выражение согласия); 
• умеют привлекать внимание и задавать вопросы (уметь привлекать внимание 

другого человека; задавать вопросы о предмете, о другом человеке, о действиях, 
общие вопросы, требующие ответа да/нет); 

• умеют адекватно выражать эмоции, чувства (радость, грусть, страх, гнев, боль, 
усталость, удовольствие/недовольство) и сообщать о них; 

• имеют навык соблюдения правил социального поведения (выражать вежливость, 
здороваться, прощаться, поделиться чем-либо с другим человеком, выражать 
чувство привязанности, оказывать помощь, когда попросят, утешить другого 
человека), чувства самосохранения; 

Дети с РАС (интеллектуальное развитие в пределах возрастной нормы): 

• имеют навык общения с взрослыми, умеют принимать помощь взрослого, 
выполнять инструкцию, в том числе – фронтальную; 

• умеют обходиться без помощи и поддержки взрослого в течение дня; 
• имеют навык общения со сверстниками, желание участвовать в совместной 

деятельности с другими детьми; 
• умеют соблюдать правила при игре с другими детьми, адекватно реагировать в 

конфликтных ситуациях; 
• владеют способами коммуникации, которые функционально эквивалентны 

проблемному поведению (учить ребенка просить: предмет, действие и прекращение 
действия, перерыв, помощь; выражать отказ); 



• проявляют способность к адекватному выражению различных эмоциональных 
состояний; 

• умеют обращаться за помощью к другим взрослым, принимать помощь, умения 
справляться со сложными ситуациями социально приемлемыми способами; 

Познавательное развитие 

Дети с РАС с тяжелыми интеллектуальными нарушениями: 

• обращают внимание на голос взрослого и звуки окружающей действительности; 
• имеют навык прослеживания взглядом за движением предмета в горизонтальной и 

вертикальной плоскости; 
• стремятся дотянуться до интересного предмета, схватить предмет пальцами, 

переложить предмет из одной руки в другую; 
• умеют рассматривать предмет в руке, прослеживать взглядом за упавшим 

предметом, искать накрытый предмет или предмет в муфте (чтобы мог действовать 
сразу двумя руками, «встретиться» с рукой сверстника или взрослого), 
манипулировать предметом; 

• умеют выделять отдельные предметы из общего фона; 
• умеют различать качества предметов, учитывать знакомые свойства предметов при 

элементарной деятельности («Положи большой шарик в большую коробку»), 
пользоваться методом проб при решении практической задачи; 

• имеют навык использования предметов с фиксированным назначением в 
практических и бытовых ситуациях; 

• узнают реальные и изображенные на картинках предметы; 

Дети с РАС с задержкой психического развития или легкой степенью 
интеллектуальных нарушений: 

• проявляют ориентировочную активность в ситуации привлечения внимание ребенка 
к предметам и явлениям; 

• имеют навык фиксации взгляда на объекте; 
• имеют опыт целостного восприятия объектов, способности узнавать предметы 

обихода, соотносить предмет и его изображение; 
• умеют прослеживать за движением предметов, ориентироваться в пространстве; 
• имеют навык зрительно-двигательной координации, конструктивногопраксиса; 
• имеют опыт конструирования по подражанию и по образцу; 
• понимают и выполняют инструкции взрослого; 
• владеют предметно-игровым действиями, имеют опыт следования элементарному 

игровому сюжету; 
• используют опыт знаково-символической деятельности, опираясь на навык 

самообслуживания, самостоятельного приема пищи, одевания и раздевания, 
навыков личной гигиены (с использованием визуального подкрепления 
последовательности действий); 

• умеют застегивать пользоваться ножницами; 
• умеют раскрашивать картинки, умеют проводить линии, рисовать простые 

предметы и геометрические фигуры; 

Дети с РАС (интеллектуальное развитие в пределах возрастной нормы): 



• имеют временные представления, опираясь на принцип работы по визуальному 
расписанию; 

• осознают связь между расписанием режима дня и повседневной жизнью; 
• имеют опыт полисенсорного восприятия и пространственно-временной ориентации: 

формирование схемы собственного тела, представлений о расположении объектов в 
пространстве по отношению к собственному телу, взаимоотношений между 
внешними объектами, словесное обозначение пространственных отношений; 

• умеют ориентироваться по стрелке в знакомом помещении; пользоваться простой 
схемой-планом; 

• умеют описывать различные свойства предметов: цвет, форму; 
• умеют группировать предметы по образцу и по речевой инструкции, выделяя 

существенный признак, отвлекаясь от других признаков; 
• соотносят форму предметов с геометрической формой-эталоном, дифференцируют 

цвета и их оттенки и используют представления о цвете в продуктивной и игровой 
деятельности; 

• устанавливают элементарные причинно-следственные связи, зависимости; 

Речевое развитие 

Дети с РАС с тяжелыми интеллектуальными нарушениями 
В области речевого развития: 

• реагируют на улыбку взрослого вокализаций; 
• проявляют речевую активность на фоне эмоционального подъема; 
• помогают соблюдать очередность в «диалоге» с взрослым; копируют звучание и 

интонации речи взрослых, знакомых звукоподражаний, лепетных слов и усеченных 
фраз; 

• используют имеющиеся вокализации в контексте происходящих событий; 
• выражают эмоции с помощью звуков и подражают некоторым звукам окружающего 

мира; 

Дети с РАС с задержкой психического развития или легкой степенью 
интеллектуальных нарушений: 

• имеют навык звукоподражания; 
• имеют опыт артикуляционной моторики, соотносят его использование с опытом 

восприятия звуков окружающей действительности; 
• имеют опыт слухового восприятия (неречевые звуки, бытовые шумы с 

определением источника звука); 
• комментируют действия; 
• умеют называть, комментировать и описывать предметы, людей, действия, события, 

персонажей из книг, мультфильмов; 
• имеют навык определения принадлежности собственных и чужих вещей; называние 

знакомых людей по имени; 

Дети с РАС (интеллектуальное развитие в пределах возрастной нормы): 

• при необходимости – имеют опыт использования альтернативных средств 
коммуникации; 

• умеют называть, комментировать и описывать предметы, людей, действия, события; 



• умеют привлекать внимание и задавать вопросы о местонахождении предметов и 
связанные с понятием времени; 

• знают правила разговора (смотреть на собеседника, соблюдать слушать); 
• имеют навык элементарного диалога (инициирование и завершение диалога, 

обращаясь к человеку по имени, используя стандартные фразы поддержать диалог 
на определенную тему в различных социальных ситуациях, делясь информацией с 
собеседником); 

• имеют опыт понимания услышанных и прочитанных текстов, употребления 
предлогов; 

• имеют навык применения фонематических процессов (речевое звукоразличение, 
дифференциация фонем, установление звуковой структуры слова); 

• имеют навык отработки произношения всех звуков и употребление их в ситуациях 
общения, в условиях развития слухоречевой памяти; 

• переносят навыки построения высказывания в естественную обстановку в ходе 
непосредственного общения, в первую очередь, со сверстниками; 

• имеют опыт применения интонационной стороны речи; 
• стремятся к пониманию переносного значения слов, пословиц, поговорок, 

восприятия сложных речевых конструкций (пространственно-временных и 
причинно-следственных); 

2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

2.1. Диагностическая работа 

Работа учителя-логопеда строится с учетом возрастных, индивидуальных особенностей 
детей, структуры речевого нарушения, этапа коррекционной работы с каждым ребенком, а 
также его личных образовательных достижений. То есть коррекционно-развивающий 
процесс организуется на диагностической основе, что предполагает проведение 
мониторинга речевого развития детей-логопатов (первичный, итоговый, при 
необходимости и промежуточный). 
Мониторинг деятельности учителя-логопеда в условиях МБДОУ 
Реализуется по следующим направлениям: 
І. первичное обследование всех воспитанников 
ІІ. обследование детей имеющих заключение ТПМПК 
В ходе обследования изучаются следующие составляющие речевую систему компоненты: 

• Артикуляционная моторика 
• Звукопроизношение 
• Фонематическое восприятие 
• Навыки языкового анализа 
• Сформированность звуко-слоговой структуры слова 
• Грамматический строй речи 
• Навыки словообразования 
• Понимание лексико – грамматических конструкций 
• Связная речь 

Для качественного анализа особенностей развития речи используются следующие приёмы 
диагностического изучения воспитанников: 

• Сбор анамнестических данных 
• Беседы с родителями 
• Наблюдения за детьми во время занятий, режимных моментах, играх 



• Беседы с детьми 
• Беседы с воспитателями 

Используемая методика: Иллюстративный материал для обследования устной речи 
Иншаковой О.Б., Речевая карта. В первые две недели учебного года (с 1-15 сентября) 
проводится специальное логопедическое обследование воспитанников ДОУ. Результаты 
мониторинга фиксируются в журнале «Журнал обследования речи». 
Диагностическое направление работы включает в себя: первичное обследование, 
промежуточное и итоговое. 

• Первичная (стартовая) диагностика, направлена на определение уровня 
«актуального» и «зоны ближайшего развития» ребёнка. По результатам данной 
диагностики определяются потребности в коррекционной работе с каждым 
воспитанником. 

• Промежуточная диагностика направлена на выявление особенностей динамики 
развития каждого ребенка в специально организованных условиях, внесение 
корректив в цели и задачи коррекционной работы на следующем этапе. 

• Основная цель итоговой диагностики - определить характер динамики развития 
ребёнка, оценить эффективность коррекционной работы за учебный год, а также 
составить прогноз относительно дальнейшего развития каждого воспитанника. 

По результатам первичного, промежуточного и итогового диагностического обследования 
ребёнка составляется информация о динамике его развития. 

Содержание диагностической работы на логопедических занятиях 

№ 
п/п Содержание работы 

Планируемые результаты 

1. 

Логопедическое и психолого-педагогическое обследование детей 
4,5-5-6-7 лет в ДОУ, направление детей на психолого-медико- 
педагогическую комиссию. Сентябрь, май 
Определение особенностей речевого, психомоторного, общего 
развития детей, зачисленных на логопедические занятия по 
заключениям ТПМПК, оформление речевых карт. 

2. 
Профилактическая работа по выявлению детей с нарушениями 
речи, необходимым особые образовательные условия и/или 
коррекционно-развивающие занятия с логопедом. 

В течение года, по запросу 
родителей, апрель - май 

3. Работа в психолого-педагогическом консилиуме ДОУ. По графику работы 
консилиума  

Диагностика не связана с оценкой целевых ориентиров реализации программы: целевые 
ориентиры не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической 
диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с 
реальными достижениями детей. 
 
 
 
 



2.2. Коррекционно-развивающая работа с детьми 

Содержание коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда на 
логопедических занятиях в ДОУ конкретизируется в соответствии с категориями 
воспитанников, имеющих различные речевые нарушения. 

Эффективность коррекционно – развивающей работы определяется чёткой 
организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением 
нагрузки в течение дня, координацией и преемственностью в работе всех субъектов 
коррекционного процесса: логопеда, родителя и воспитателя. Логопедическая работа 
осуществляется на индивидуальных, подгрупповых занятиях и микрогруппами. При 
комплектовании групп для занятий учитывается не только структура речевого нарушения, 
но и психоэмоциональный и коммуникативный статус ребенка, уровень его 
работоспособности. Занятия организуются с учетом психогигиенических требований к 
режиму логопедических занятий, их структуре, способам взаимодействия ребенка с 
педагогом и сверстниками. Обеспечивается реализация здоровьесбережения по охране 
жизни и здоровья воспитанников в образовательном процессе. 

На коррекционно-развивающих занятиях с помощью специальных игр и 
упражнений, психогимнастических этюдов создаются условия для повышения 
работоспособности детей, преодоления психоэмоционального напряжения, стабилизации 
эмоционального фона, развития мотивации к участию в организованной взрослым 
деятельности и профилактике конфликтов между детьми. 

Логопедическое воздействие осуществляется различными методами, среди которых 
условно выделяются наглядные, словесные и практические. 

Наглядные методы направлены на обогащение содержательной стороны речи, 
словесные – на обучение пересказу, беседе, рассказу без опоры на наглядные материалы. 
Практические методы используются при формировании речевых навыков путем широкого 
применения специальных упражнений и игр. К практическим методам можно отнести 
метод моделирования и метод проектов. 

Метод моделирования является одним из перспективных направлений 
совершенствования процесса коррекционно – развивающего обучения и активно 
применяется в нашем детском саду. Использование заместителей и наглядных моделей 
развивает умственные способности детей. У ребенка, владеющего формами наглядного 
моделирования появляется возможность применить заместители и наглядные модели в уме, 
представлять себе при их помощи то, о чем рассказывают взрослые, предвидеть возможные 
результаты собственных действий. Введение наглядных моделей  позволяет более 
целенаправленно закреплять навыки в процессе коррекционного обучения. Форма 
организации обучения – подгрупповая, и индивидуальная. В соответствии с ФГОС ДО и 
ФОП   формой работы с детьми-дошкольниками по всем направлениям развития является 
игровая деятельность. Рабочая программа учитывает это положение, но предполагает, что 
непосредственно образовательная деятельность остается одной из основных форм работы с 
детьми, имеющими нарушения речи при максимальном использовании игровых форм в 
рамках каждого занятия. В соответствии СанПин продолжительность подгрупповых 
занятий 5-го года жизни 15-20 минут, 6-го года жизни 20- 25 минут, с детьми 7-го года 
жизни 30/25 минут. Организация деятельности учителя - логопеда в течение года 
определяется задачами, поставленными рабочей программой. 

Логопедическое обследование проводится с 1 по 15 сентября. Логопедические 
подгрупповые и индивидуальные занятия проводятся с 15 сентября по расписанию, 
составленному учителем-логопедом. В расписании образовательной деятельности нет 
времени, специально отведенного для занятий с логопедом. Расписание занятий с 
логопедом составляется таким образом, чтобы не мешать усвоению образовательной 



программы и предоставить возможность родителям при необходимости или желании 
участвовать в индивидуальных логопедических занятиях: часть логопедической работы 
вынесена во вторую половину дня. 

Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, имеющие 
сходные по характеру и степени выраженности речевые нарушения. 

Продолжительность занятий с детьми:   ФН – до 6 месяцев; ФФНР 1 год. 
Выпуск детей проводится в течение всего учебного года по мере устранения у них 

дефектов речи. Результаты логопедической работы отмечаются в речевой карте ребёнка. 
Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью 

выраженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими 
особенностями детей, продолжительность индивидуальных занятий 15-20 минут. 

Продолжительность коррекционно-развивающей работы во многом обусловлена 
индивидуальными особенностями детей. 

Основная цель индивидуальных занятий состоит в выборе и в применении 
комплекса артикуляционных упражнений, направленных на устранение специфических 
нарушений звуковой стороны речи, характерных для дислалии, дизартрии и др. На 
индивидуальных занятиях логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт 
с ребёнком, активизировать контроль над качеством звучащей речи, корригировать речевой 
дефект, сгладить невротические реакции. 

На данных занятиях дошкольник должен овладеть правильной артикуляцией 
каждого изучаемого звука и автоматизировать его в облегченных фонетических условиях: 
изолированно, в прямом и обратном слоге, словах несложной слоговой структуры. Таким 
образом, ребёнок подготавливается к усвоению содержания подгрупповых занятий. 

Индивидуальная работа по коррекции и развитию речи строится по следующим 
основным направлениям: 

• совершенствование мимической моторики. 
• совершенствование статической и динамической организации движений (общая, 

мелкая и артикуляционная моторика). 
• развитие артикуляционного и голосового аппарата; 
• развитие просодической стороны речи; 
• формирование звукопроизносительных навыков, фонематических процессов; 
• уточнение, обогащение и активизация лексического запаса в процессе нормализации 

звуковой стороны речи; 
• формирование грамматической и синтаксической сторон речи; 
• развитие диалогической и монологической речи. 
• Коррекционно-развивающая работа учителя-логопеда с конкретным воспитанником 

ДОУ включает те направления, которые соответствуют структуре его речевого 
нарушения. 

2.1.1. Комплексирование программ 

Содержание данной работы берется из ФАОП ДО для детей раннего и дошкольного возраста с ОВЗ  
АООП для детей с ТНР, АООП ДО для детей с ЗПР, АООП ДО для детей с РАС, АООП для детей с 
интеллектуальными нарушениями.  
Кроме того, используются:  
 
А) вариативные образовательные программы дошкольного образования: 

• Образовательная программа дошкольного образования «Образовательная программа 
дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием 
речи) с 3 до 7 лет». Издание третье, переработанное и дополненное в соответствии с ФГОС 
ДО / Н.В. Нищева. 



 
Б) комплексные программы развития, воспитания и обучения детей с ОВЗ: 

• Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи [Текст] : 
програм.-метод. рекомендации / Т.Б. Филичева, Т.В. Туманова, Г.В. Чиркина. - 2-е изд., 
стер. - М. : Дрофа , 2010. 

• Екжанова, Е.А. Коррекционно-педагогическая помощь детям раннего и дошкольного возраста 
с неярко выраженными отклонениями в развитии / Е.А. Екжанова, Е.А. Стребелева. - СПб. 
:Каро, 2008. 

• Баряева, Л.Б. Программа воспитания и обучения дошкольников с интеллектуальной 
недостаточностью / Л.Б.Баряева, О.П. Гаврилушкина, А.Зарин, Н.Д. Соколова. - СПб. : 
СОЮЗ. -2001. 

2.2.2. Содержание коррекционно-развивающей работы 

Так как на занятия с логопедом зачисляются дети, имеющие различные речевые нарушения 
(фонетическое, фонетико-фонематическое недоразвитие речи, общее недоразвитие речи, заикание) 
важно, чтобы коррекционная работа включала именно те направления, которые соответствуют 
структуре речевого нарушения. 

Нарушения устной речи Направления коррекционной работы 
Фонетическое недоразвитие речи - Коррекция звукопроизношения 

Фонетико-фонематическое 
недоразвитие речи 
 

- Работа над дыханием 
- Развитие плавного речевого выдоха 

- Развитие фонематического восприятия 
- Совершенствование слоговой структуры слов 

- Коррекция звукопроизношения 

Общее недоразвитие речи 

- Пополнение словаря 
- Совершенствование грамматического строя 
- Совершенствование связной речи 
- Развитие фонематического восприятия 
- Совершенствование слоговой структуры слов 
- Коррекция звукопроизношения 

Заикание 

- Соблюдение режима молчания 
- Правильное речевое дыхание 
- Артикуляционная гимнастика и 

артикуляционный массаж. 
- Нормализация просодической стороны речи.  

При фонетическом недоразвитии речи, фонетико-фонематическом недоразвитии речи и 
общем недоразвитии речи коррекция звукопроизношения включает в себя следующие 
этапы: 

I. Подготовительный. 
II. Этап формирования первичных произносительных умений и навыков. 
III. Этап формирования коммуникативных умений и навыков - 2-4 занятий. 

Работа на подготовительном этапе направлена на: 
• выработку четких координированных движений органов артикуляционного аппарата, 

подготовка органов артикуляции к постановке тех или иных звуков. 
На данном этапе кроме артикуляционной гимнастики используются 
подготовительные упражнения: 



o для всех звуков: «Окошко», « Заборчик»; 
o для свистящих: «Месим тесто», «Блинчик», «Загнать мяч в ворота», «Киска»; 
o для шипящих: «Качели», «Чашечка», «Дудочка», «Парашютик»; 
o для Й: «Грибочек», «Спрячься от собачки», «Кнопочка под язычком» и др.; o 
для Л, Ль: “Пароход гудит”, «Поймай мышку», «Удержи ручку на языке»; 

o для Р, Р': “Маляр”, “Индюки болтают”, “Дятел”, “Лошадка”, “Грибочек”, 
“Гармошка”, “Барабанщик»”. 

• развитие речевого дыхания и сильной длительной воздушной струи: 
o «Что спрятано?», «Футбол», «Кораблик», «Шторм в стакане», «Пропеллер». 

Этап формирования первичных произносительных умений и навыков: 

1. Постановка нарушенных звуков, используя различные способы имитационный, 
механический, смешанный. 
Постановка звуков происходит в такой последовательности, которая определена 
естественным (физиологическим) ходом формирования звукопроизношения у детей 
в норме: 

o свистящие С, 3, Ц, С', 3' 
o шипящие Ш, Ж, Ч, Щ 
o соноры Й, Л, Р, Р' 

Изменения в последовательности постановки звуков зависят от индивидуальных 
особенностей детей. 
Работа по постановке звуков проводится только индивидуально: показ артикуляции 
перед зеркалом, показ профиля данного звука, показ положения языка кистью руки, 
наглядная демонстрация звука. 

2. Автоматизация поставленных звуков: 
o изолированного произношения; 
o в слогах; 
o в словах; 
o в словосочетаниях; 
o в предложениях; 
o в тексте. 

3. Дифференциация: 
o изолированных звуков; 
o в слогах; 
o в словах; 
o в словосочетаниях; 
o в предложениях; 
o в тексте. 

Этап формирования коммуникативных умений и навыков подразумевает 
автоматизацию поставленных звуков в спонтанной речи. 

При фонетико-фонематическом недоразвитии речи, общем недоразвитии речи, 
одним из важных направлений работы являются развитие фонематического слуха и работа 
над правильным дыханием. 

В коррекционную работу кроме выше перечисленных включаются следующие 
этапы: 

Развитие слухового восприятия, внимания (осуществляется одновременно с 
подготовительным этапом); 

Развитие фонематического слуха (осуществляется одновременно с 



подготовительным этапом и этапом формирования первичных произносительных умений и 
навыков); 

Формирование звукобуквенного и слогового анализа и синтеза слова 
(осуществляется на этапах формирования первичных произносительных и 
коммуникативных умений и навыков). 

На этапе развития слухового восприятия, внимания проводятся: 
упражнения, направленные на дифференциацию звуков, различающихся по 

тональности, высоте, длительности: «Угадай, чей голос», «Найди пару», «Улови шёпот», 
«Жмурки с голосом», «Отгадай, что звучит», «Где позвонили?» и др.. 

воспроизведение ритмического рисунка на слух: «Хлопни как я». 
Этап развития фонематического слуха включает: 
упражнения в узнавании заданного звука среди других фонем и вычленение его из 

слова в различных позициях: «Хлопни когда услышишь звук», « Определи место звука в 
слове»; 

упражнения на дифференциацию звуков, близких по артикуляционным или 
акустическим свойствам: «Подними нужный символ», «Раз, два, три, за мною повтори». 

Этап формирования звукобуквенного и слогового анализа и синтеза слова 
предполагает: 

последовательное вычленение и сочетание звуков в словах различной слоговой 
структуры: «Звуковое домино», «Весёлый рыболов», «Домики», «Кто за кем?», «Звуки 
поссорились», «Поймай звук», «Звук убежал»; 

последовательное вычленение и сочетание слогов в словах различной слоговой 
структуры: «Доскажи словечко», «Путаница», «Весёлый поезд», «Пуговицы», 
«Пирамидка»; 

обозначение гласных и согласных (твердых и мягких) звуков фишками 
соответствующих цветов: «Отбери картинки», «Звуковое лото», «Отгадай», «Скажи 
наоборот»; 

составление условно-графических схем: «Телеграфист». 
При общем недоразвитии речи помимо выше перечисленных включаются 

следующие направления работы: 
Пополнение словаря (осуществляется на этапах формирования первичных 

произносительных и коммуникативных умений и навыков): 
номинативный словарь; 
предикативный словарь; 
словарь признаков; 
числительные и местоимения; 
навыки словообразования. 
Совершенствование грамматического строя (осуществляется на этапах 

формирования первичных произносительных и коммуникативных умений и навыков): 
словоизменение; 
согласование. 
Совершенствование связной речи (осуществляется на этапах формирования 

первичных произносительных и коммуникативных умений и навыков): 
пересказ; 
рассказ по серии сюжетных картин; 
рассказ по сюжетной картине. 
Основой для проведения занятий по развитию речи служат постепенно 

расширяющиеся знания детей об окружающей жизни в соответствии с намеченной 
тематикой («Помещение детского сада», «Профессии», «Одежда», «Посуда», «Продукты 
питания», «Игрушки», «Осень», «Овощи», «Фрукты» и т. д.) 



При заикании одним из важных направлений работы являются работа над 
правильным дыханием. 

Установлено, что наиболее правильным и удобным для речи является 
диафрагмальнореберное дыхание, когда вдох и выдох совершаются при участии 
диафрагмы и межреберных мышц. Активна нижняя, самая ёмкая часть легких. Верхние 
отделы грудной клетки, а также плечи практически остаются неподвижными. 

У заикающихся детей в момент эмоционального возбуждения обычно нарушается 
четкость речи, и дыхание становится поверхностным и аритмичным. Часто дети вообще 
говорят на вдохе или на задержанном дыхании. Поэтому важнейшей целью 
логопедического воздействия при устранении заикании становится воспитание 
правильного речевого дыхания. 

Для воспитания навыков речевого дыхания чаще всего применяется: 
дыхательная гимнастика; 
упражнения для воспитания навыков правильного полного вдоха; 
упражнения для воспитания правильного выдоха; 
дыхательные упражнения с движениями. 
В логопедической работе над речевым дыханием заикающихся, широко 

используется дыхательная гимнастика А. Н. Стрельниковой. 
Также известно, что при заикании нарушается сила, скорость, объем движений 

артикуляционного аппарата, переключаемость с одного артикуляционного уклада на 
другой, поэтому заикающемуся ребенку очень важно научиться расслаблять, 
контролировать мышечное напряжение, снимать зажимы и спазмы артикуляционного 
аппарата. Авторами наиболее распространенных методик по устранению заикания 
применяются такие коррекционные приемы, как артикуляционная гимнастика и 
артикуляционный массаж. 

Артикуляционная гимнастика помогает добиться четкости произношения, снять 
напряженность артикуляционной и мимической мускулатуры, развивает силу, точность, 
координацию движений. Для достижения вышеперечисленных целей осуществляется 
тренировка мышц нижней челюсти, губ, языка, мышц глотки и мягкого неба, мимических 
мышц, применяются статические и динамические упражнения. При выполнении 
гимнастики важно формировать дифференцированность включения различных мышц, 
плавность, симметричность и произвольность артикуляционных движений. 

Так как речь заикающихся детей интонационно бедна и монотонна, еще одним 
основным направлением коррекции заикания считается работа над выразительностью речи. 

Логическая выразительность - важнейшее условие любого вида речи. Сюда входит: 
интонация; 
логическое ударение; 
логическая пауза. 
Нормализация просодической стороны речи включает в себя следующие задачи: 
Развитие навыка интонационного оформления синтагм и фраз в соответствии с 

четырьмя основными видами интонаций русского языка (вопросительные, 
восклицательные, завершенности и незавершенности). 

Нормализация процесса речевого паузирования. 
Формирование навыка интонационного членения и выделения логических центров 

синтагм и фраз. 
Работа над интонацией проводится на материале звуков, слов, предложений, 

небольших текстов. Основными элементами интонационных упражнений является 
отработка восходящей и нисходящей интонации, а также проводится работа над ритмико-
интонационным членением речевого потока. Детям рекомендуется наблюдать за речью 
окружающих людей, что позволяет сравнить и проанализировать интонационно-



окрашенное и монотонное звучание. 
При заикании отмечается многообразие моторных нарушений (неустойчивость 

мышечного тонуса, нескоординированность и хаотичность движений, замедленная 
переключаемость от одной серии движений к другой, уловки и вспомогательные 
движения), а также нарушения темпа и ритма речи. Специалисты считают, что эти 
нарушения требуют для своей коррекции комплексное воздействие, в состав которого 
обязательно должны входить средства логопедической ритмики. 

Для преодоления заикания логопедическая ритмика дает следующее: 
развивает общую моторику, моторику рук, кисти, пальцев; 
нормализует темп и ритм речевых движений; 
развивает просодику речи; 
способствует преодолению разного рода лишних, в том числе сопутствующих 

движений; 
развивает дыхание, правильное соотношение вдоха и выдоха; 
способствует снятию речевой судорожности; 
развивает слуховое и зрительное восприятие, внимание и память. 
Средствами логопедической ритмики является система постепенно усложняющихся 

ритмических и музыкально-ритмических упражнений и заданий, лежащих в основе 
двигательной, музыкальной и речевой деятельности детей. 

Дети с РАС 
Специфические задачи логопедической деятельности, связанные с индивидуальной 

работой с дошкольниками, имеющими РАС: 
Развитие слухового внимания и восприятия: развивать слуховое внимание и 

слуховое восприятие; учить различать на слух речевые и неречевые звучания; учить 
узнавать знакомых людей и детей по голосу, дифференцировать шумы; учить подражать 
некоторым голосам животных, шумам окружающего мира (машина, самолет и др.) и др. 

Развитие понимания речи. Учить понимать названия предметов обихода, игрушек, 
частей тела человека и животных; глаголов, обозначающих движения, действия, 
эмоциональные состояния человека; прилагательных, обозначающих некоторые свойства 
предметов. Продолжать развивать понимание конкретных слов и обиходных выражений, 
однословного предложения; понимание вопросов: «Куда? Где? Откуда? Что? Кому? 
Откуда? Для кого?»; понимание целостных словосочетаний, подкреплённых наглядным 
предметным действием; понимание двухсловного предложения. Учить понимать 
грамматические формы слов (косвенные падежи существительных, простые предложные 
конструкции, некоторые приставочные глаголы). 

Формирование двигательных навыков и жестикуляции: формировать 
направленность к собеседнику и речевую позу, формировать целостное речевое движение, 
учить подражать движениям артикуляционного аппарата взрослого, формировать голос, 
речевой выдох, развивать подвижность органов речи. 

Развитие экспрессивной речи: учить использовать слова, обозначающие знакомые 
ему предметы обихода и действия, выражать желания одним словом, отвечать на вопросы 
(«да», «нет»); учить здороваться и прощаться, называть собственное имя, говорить о себе 
«я», обращаться к взрослым и сверстникам с просьбой и предложениями о совместной 
деятельности (при необходимости - с помощью взрослого); использовать речь или другие 
методы коммуникации для ответа на вопрос, выбора общих свойств предметов, 
материалов, отличий; развивать навыки словообразования и словоизменения, включать 
речевое сопровождение в предметно-практическую деятельность, обучать владению 
альтернативными способами коммуникации (при необходимости); учить повторять 
двустишья и простые потешки; учить поддерживать элементарный диалог в знакомых 
социальных ситуациях; учить описывать картинку простыми предложениями (при 



отсутствии речи - использовать жесты, знаки или другие средства альтернативной 
коммуникации); учить составлять предложения и короткие рассказы (использовать схемы); 
формировать навыки фонематического восприятия; формировать навыки слогового и 
звуко-буквенного анализа; учить обращаться с бумагой и письменными 
принадлежностями. 
  

2.2.3. Перспективное и календарное планирование 

Содержание логопедической работы по преодолению 
ФНР и ФФНР у детей 6-го года жизни. 

I период 
Основное содержание работы Развитие речи 
Произношение Фонематическое восприятие 
Выработка 
дифференцированных 
движений   органов 
артикуляционного аппарата. 

Развитие речевого дыхания. 

Закрепление навыка 
правильного произношения 
звуков (гласных,   
согласных),имеющихся в речи 
детей. 

Формирование умения 
дифференцировать на слух и в 
речи сохранные звуки с 
опорой на их акустические и 
артикуляционные признаки, на 
наглядно-графическую 
символику. 

Постановка отсутствующих в 
речи звуков 

(в соответствии с 
индивидуальными 
особенностями речи детей). 

Автоматизация поставленных 
звуков в составе слогов, слов, 
предложений, тексов. 

Воспитание правильной 
ритмико-интонационной 

и мелодической окраски речи. 

Развитие способности узнавать 
и различать неречевые звуки. 

Развитие способности узнавать 
и различать звуки речи по 
высоте и силе голоса. 

Дифференциация речевых 

и неречевых звуков. 

Развитие слухового внимания к 
звуковой оболочке слова, 
слуховой памяти. 

Различение слогов, состоящих 
из правильно 

произносимых звуков. 

Знакомство с буквами, 
обозначающими звуки. 

Знакомство с анализом и 
синтезом обратных слогов. 

Преобразование слогов за счёт 
одного звука. 

Различение односложных 

и многосложных слов. 

Выделение звука из ряда других 
звуков. 

Закрепление навыка употребления 
категории числа и лица глаголов 
настоящего времени (я пою, мы поём, 
вы поёте, они поют). 

Закрепление навыка употребления 
формы родительного падежа 

с предлогом у. 

Согласование притяжательных 
местоимений мой, моя, моё 

с существительными мужского, 
женского, среднего рода. 

Закрепление навыка употребления в 
самостоятельной речи категорий 
прошедшего времени глаголов 
множественного числа (гуляли, пели, 
катали, купили). 

Составление предложений по 
демонстрации действий. Объединение 
этих предложений в короткий текст. 

Составление рассказа по картине с 
опорой на вопросительно –   ответный и 
наглядно – графический планы. 



Выделение ударного гласного в 
начале слова; выделение 
последнего согласного в конце 
слова. 

Выделение среднего звука в 
односложном слове (мак). 

Усвоение понятий «гласный – 
согласный» звук. 

II период 
Продолжение работы над 
развитием подвижности 
артикуляционного аппарата. 

Развитие умения 
анализировать свою речь и 
речь окружающих на предмет 
правильности её фонети- 

ческого оформления. 

Постановка отсутствующих 
звуков. 

Автоматизация произношения 
ранее поставленных звуков в 
предложениях и коротких 
текстах. 

Автоматизация произношения 
вновь поставленных звуков. 

Дифференциация на слух 
сохранных звуков (с 
проговариванием), 
различающихся: 

• по твёрдости – мягкости 
([п] – [пь], 

[т] – [ть] и т.д.); 

• по глухости – звонкости 
([п] – [б], 

[к] – [г] и т.д.); 

• в обратных слогах; 

Определение наличия звука в 
слове. 

Распределение картинок, 
названия, которых включает: 

• дифференцируемые звуки; 
• определённый заданный 

звук. 

На том же материале: 

• определение места звука в 
слове; 

• выделение гласных звуков в 
положении       после 
согласного           в слове; 

• совешенствование навыков 
употребления в речевом 
контексте слов 
сложнойзвуконапол-
няемости; 

• анализ и синтез прямого 
слога; 

• выделение согласного звука 
в начале слова; 

• выделение гласного звука в 
конце слова. 

Практическое знакомство 

с понятием «твёрдый 

– мягкий звук и глухой – 
звонкий». 

Формирование умения 

Закрепления в самостоятельной речи 
навыка: 

• согласования прилагательных с 
существительным в роде, числе, 
падеже и образования 
относительных прилагательных; 

• согласование прядковых 
числительных с 
существительными. 

Закрепление умения: 

• подбирать однокоренные слова; 
• образовывать сложные слова 

(снегопад, пылесос, листопад); 
• составлять предложения 
• по демонстрации действий, 

картине, вопросам; 
• распространять предложение 

однородными, подлежащими, 
сказуемыми,       дополнениями, 
определениями; 

• составлять предложения по 
опорным словам; 

• составлять предложения 
     по картине, серии картин, 
     пересказывать тексты 
   насыщенные изучаемыми 
   звуками. 

Закрепление знаний и умений, 
полученных ранее, на новом словесном 
материале. 

Распространение предложений за счёт 
введения 



• в слогах со стечением 
двух согласных; 

• в словах и фразах. 

различать и оценивать 
правильные эталоны 
произношения в чужой и 
собственной речи. 

Различение слов, близких по 
звуковому составу; определение 
количества слогов (гласных) в 
слове. 

Дифференциация на слух 
сохранных звуков (без 
проговаривания), 
различающихся: 

• по твёрдости – мягкости 
([п] – пь] 

[т] – [ть] и т. д.); 

• по глухости – звонкости 
([п] – [б], [к] – [г] и т. д.); 

• в обратных слогах; 
• в слогах со стечением двух 

согласных; 
• в словах и фразах; 
• составление предложения с 

опредлённым словом 
• анализ двусловного 

предложения анализ 
предложения с 
постепенным увеличением 
количества слов. 

однородных членов: сказуемых, 
подлежащих, дополнений, определений. 

Составление предложений по картине, по 
вопросам. 
Закрепление навыка составления 
рассказа по картине (с опорой на 
вопросительно-ответный и наглядно-
графический планы). 
Составление рассказа по серии 
сюжетных картин. 

III период 
Автоматизация поставленных 
звуков в речи. 

Дифференциация звуков по 
месту образования: 

• [с] – [ш], [з] – [ж]; 

     [р] – [л]; 

• в прямых и обратных 

     слогах; 

Составление схемы слова 

с выделением ударного слога. 

Выбор слова к соответствующей 
графической схеме. 

Выбор графической схемы к 
соответствующему слову. 

Преобразование слов за счёт 
замены одного звука или слога. 

Подбор слова с заданным 

Закрепления навыка образования 
уменьшительной формы 
существительных (ящичек, сумочка, 
вазочка), прилагательных (сосновый лес, 
сосновая шишка, ветка, иголка и т.д.) 

Подбор однородных слов (чай, чайник, 
чайная); приставочных 
глаголов(машина поехала к дому, 
отъехала от дома, объехала вокруг 
дома). 

Употребление предложных 
конструкций(залез под шкаф, вылез из 



• в слогах со стечении- 

     ем трёх согласных; 

• в словах и фразах; 
• в коротких текстах и 

стихах; 
• закрепление умений, 

полученных ранее, на 
новом речевом материале. 

Закрепление правильного 
произношения звуков. 

Развитие точности 
произвольных движений 
артикуляционного аппарата. 

Совершенствование дикции. 

Совершенствование инто- 

национной выразительности 
речи. 

количеством звуков. 

Определение последователь-
ности звуков в слове. 

Определение порядка следования 
звуков в слове. 

Определение количества 

и порядка слогов в слове. 

Определение звуков, стоящих 
перед или после определённого 
звука. 

Составление слов из заданной 
последовательности звуков. 

шкафа, спрятался между столом и 
шкафом). 

Образование существительных 

от глаголов и наоборот (читать – 
читатель, учить – учитель, лётчик – 
летать, пловец – плавать). 

Формирование навыка составления 
повествовательного рассказа на основе 
событий заданной последовательности. 

Формирование навыка составления 
предложений с элементами творчества. 

Составление рассказов с элементами 
творчества. 

Употребление в самостоятельной речи 
простых и сложных предложений, 
усложняя их однородными членами и т.д. 

Оформление речевых высказываний в 
соответствии с фонетическими нормами 
русского языка. 

Повышение мотивации детей к 
активному употреблению в 
высказываниях усвоенных 
грамматических форм речи. 

Содержание логопедической работы  
ФНР, ФФНР  у детей 7-го года жизни. 

I период 
Звуковая сторона речи Развитие речи 
Основное содержание работы 
Произношение Фонематическое восприятие 
Постановка отсутствующих 

звуков. 

Закрепление правильно 
произносимых звуков. 

Выработка 
дифференцированных 
движений   органов 
артикуляционного аппарата. 

Формирование умения 
дифференцировать на слух и 
в речи сохранные звуки с 
опорой на их акустические и 
артикуляционные признаки. 

Последовательное 
знакомство с буквами на 
основе чёткого правильного 
произношения твёрдых и 
мягких звуков. 

Выделение начального 

Изучение грамматических форм слов за 
счёт сравнения и сопоставления: 
существительных единственного и 
множественного числа с окончаниями и, 
ы, а (куски, кусты, кружки, письма), 

различных окончаний существительных 
множественного числа, личных 
окончаний существительных 
множественного числа родительного 
падежа (много кусков, оленей, лент, окон, 
стульев 



Развитие речевого дыхания. 

Преодоление затруднений в 
произношении сложных по 
структуре слов, состоящих из 
правильно произносимых 
звуков. 

Формирование грамматически 
правильной речи. 

Усвоение слов различной 
звуко-слоговой сложности в 
связи с закреплением 
правильного произношения 
звуков. 

Усвоение доступных 
ритмических моделей слов: 

`та – та, та – `та, `та – та – 
та, та – `та – та. 

Определение ритмических 
моделей слов: 

вата –`тата, 

вода – тата т. д 

Соотнесение слова с заданной 
ритмической моделью: 

`вата – `тата, 

вода – тата. 

Различение звуков на слух: 

• по твёрдости –           
мягкости; 

• по глухости – звонкости; 
• по месту образования 

Анализ и синтез звуко-
слогового состава слов, 
усвоенной звуко-слоговой 
структуры. 

гласного из слов типа: ива, 
утка. Последовательное 
называние гласных из ряда 
двух – трёх гласных (аи, уиа). 

Анализ и синтез прямых и 
обратных слогов. 

Выделение последнего 
согласного из слов типа: мак, 
крот. 

Выделение 
слогообразующего гласного в 
позиции после согласного из 
слов типа: ком, сом, кнут. 

Выделение первого 
согласного в слове. 

Анализ и синтез слогов(«та», 
«ми») и слов («кит», «суп»). 

Выкладывание из цветных 

фишек обратных слогов. 

Преобразование слогов. 

Звуко-слоговой анализ слов 
типа: косы, 
сани,выкладывание схемы 
слов из фишек. 

Усвоение терминов «звук», 
«буква», «слово», «слог», 
«гласный звук», «согласный 
звук», «твёрдый звук», 
«мягкий звук». 

Составление графической 
схемы слова. 

Называния порядка 
следования звуков 

в слове. 

Выделение и называние 

и т. д.) 

Согласование глаголов единственного и 
множественного числа настоящего 
времени с существительными (залаяла 
собака, залаяли собаки); сравнение 
личных окончаний глаголов настоящего 
времени в единственном и 
множественном числе (поёт Валя, поют 
– дети); привлечение внимания к 
родовой принадлежности предметов(мой 
стакан, моя сумка, мои туфли). 

Образование слов способом 
присоединения приставки (наливает, 
поливает, выливает…); 

способом присоединения суффиксов(мех 
– меховой - меховая, лимон – лимонный – 
лимонная); 

к словам с уменьшительно-ласкательным 
значением (пенёк, лесок, колёсико); 

способом словосложения (пылесос, 
сенокос, снегопад). 

Изменение грамматических форм слов в 
зависимости от рода, числа, падежа, 
времени действия. 

Усвоение форм множественного числа 
родительного падежа 
существительных(много – яблок, 
платьев). 

Распрострастранение простого 
предложения прямым дополнением(Валя 
читает книгу); выделение слов из 
предложений с помощью 

вопросов: кто? что делает? делает 
что?; составление предложений из слов, 
данных полностью или частично в 
начальной форме; воспитание навыка 
отвечать кратким или полным ответом на 
вопросы. 

Составление простых 



гласных, согласных звуков 

в слове. 

Умение давать качественную 
характеристику звуку. 

Формирование умения делить 
на слова предложения 
простой конструкции без 
предлогов и 

с предлогами. 

распространённых предложений с 
использованием предлогов на, у, в, 

под, над, с, со по картинкам; по 
демонстрации действий, по вопросам. 

Объединение нескольких 

предложений в небольшой рассказ. 

Составление детьми предложений по 
результатам выполнения словесной 
инструкции (надо встать со стула, 
выйти из-за стола, подойти к большому 
столу, взять зелёную грузовую машину и 
поставить её на среднюю полку шкафа). 

Развитие умения составлять рассказ из 
предложений данных в задуманной 
последовательности. 

II период 
Исправление недостатков речи 
в соответствии с 
индивидуальными 
особенностями детей. 

Закрепление правильного 
произношения всех ранее 
пройденных звуков. 

Усвоение слов сложного 
слогового состава (трату- 

ар, экскаватор, перекрёсток и 
др.) в связи с закреплением 
правильного произношения. 

Усвоение многосложных 
слов(учительница, часовщик, 
электрический и др.) 

Развитие точности произ- 

вольных движений артику- 

ляционного аппарата. 

Различение на слух: 

Совершенствование навыков 
звукового-слогового анализа и 
синтеза слов. 

Составление схемы слов из 
фишек и полосок. 

Звуко-слоговой анализ слов 
различной сложности 
типа:вагон, кошка, плот, 
красный, краска. 

Определение различий и 
качественных характерис- 

тик звуков: «гласный» – 
«согласный», «твёрдый» – 
«мягкий», «звонкий» – 
«глухой». 

Закрепелениеслогообра- 

зующей роли гласных 

(в каждом слоге один 
гласный звук). 

Развитие умения находить в 

Продолжать изучение изменения 
грамматических форм слов в зависимости 
от рода, числа, падежа, времени 
действия. 

Усвоение наиболее сложных форм 
множественного числа существительных 
(пальто, торты, крылья). 

Усвоение падежных окончаний 
существительных (В лесу жила белка. 
Дети любовались белкой. 

Дети кормили белку. 

У белки пушистый 
хвост.);прилагательных с 
существительными мужского и женского 
рода в единственном и множественном 
числе(боль- 

шой мишка, большая кошка, большие 
кубики); 

согласование прилагательных 
существительными среднего рода и 
сопоставлению окончаний 
прилагательных мужского, женского и 
среднего рода в единственном и 



[ч] – [ть] – [сь] – [щ], 

[ц] – [ть] – [сь], [щ] – [ч] – [сь] 
– [ш] и их дифференциация. 

Усвоение многосложных слов 
в связи с закреплением 
правильного произношения. 

Анализ и синтез звуко-
слогового состава слов, 
усвоенной звуко-слоговой 
структуры. 

Совершенствование дикции и 
интонационной 
выразительности речи. 

слове ударный гласный. 

Развитие умения подбирать 
слова к данным схемам. 

Развитие умения подбирать 
слова к данной модели (1-ый 
звук твёрдый согласный, 2-ой 
– гласный, 3-ий мягкий 
согласный например; лось, 
конь, соль т.п.) 

Преобразование слов за счёт 
замены звука (суп – сук, вата 
– дата, угол – уголь). 

Определение количества слов 
в предложении и их 
последовательности. 

Деление слов на слоги. 

Формирования операции 
звуко-слогового анализа на 
основе наглядно-графических 
схем слов. 

Формирование навыка 
преобразования слогов и слов 
с помощью замены 
звуков (му – 
пу). Преобразование слов за 
счёт замены или добавления 
звуков (мышка – мушка – 
мишка, стол – столик и 
др.).Определение количества 
слов в предложении и их 
последовательности. 

Совершенствование умения 
делить на слова предложения 
простой конструкции без 
предлогов и с предлогами. 

Выкладывание из поло- 

сок схемы предложения. 

Формирование умения 
выполнять различные 

множественном числе (ой… голубой 
платок; ая… голубая лента; ое… голубое 
блюдце; ые… голубые полотенца). 

Согласование числительных с 
существительными 

роде, числе, падеже (Куклам сшили… два 
платья..,пять платьев..., две рубашки…, 
пять рубашек). 

Употребление глаголов настоящего, 
прошедшего и будущего времени 

(играю – играл – буду играть); глаголов 
совершенного и несовершенного 
вида(рисует – нарисовал). 

Развитие умения подбирать родственные 
слова (снег, снеговик, снежинка, 
Снегурочка, снежный, снежок и т. д.) 

Образование слов (на новом материале) 
способом присоединения 
приставки(прибыл, приполз, прибежал, 
прискакал; уехал, приехал, подъехал, 
заехал, объехал, переехал, выехал); 

присоединение суффиксов – образование 
относительных 
прилагательных (деревянный, ая, ое, ые; 
пластмассовый, ая, ое, ые; за счёт 
словосложения (трёхколесный, 
первоклассник) 

Образование существительных, 
обозначающих лица по их деятельности, 
профессии (учитель, ученик, 
учительница, хоккей, хоккеист) 

Привлечение внимания 

к многозначности слов (лисички – 
животные, лисички – грибы) 

Образование уменьшительно-
ласкательной формы прилагательных (У 
зайчика маленький кротких хвостик.У 
лисы большой пушистых хвост.) 



задания по дополнению 
предложений недостающими 
словами, исправлять 
деформированное 
предложение. 

Практическое употребление 
образованных слов в составе 
предложений в различных падежных 
формах (У меня нет… стеклянной вазы. 
Машина подъехала к гаражу. 

Саша катался на трёхколёсном 
велосипеде.) 

Употребление сочетаний прилагательных 
с существительными единственного и 
множественного числа в составе 
предложения в разных падежах (В лесу 
много… зелёных сосен. Дети кормили 
капустой… белого кролика. Дети давали 
корм… белым роликам…) 

Закрепление навыков составления и 
распространения предложений. 

Составление предложений без предлогов 
и с предлогами на, под, над, к, у, от, с 
(со), из, в, по, между, за, перед, из-за, из-
под (кот вылез из-под шкафа), из слов в 
начальной форме(кот, спать, под, 
скамейка – Под скамейкой спит кот..) 

Составление предложений из «живых 
слов» и распространение предложений с 
помощью вопросов (Миша вешает шубу 
– Миша вешает в шкаф меховую шубу). 

Добавление в предложение пропущенных 
предлогов: берёзка растёт (возле, около, 
у) дома; белые розы посадили (перед, за, 
возле) дома. 

Закрепление навыков составления 
полного ответа на поставленный вопрос. 

Составление предложений по опорным 
словам (Коля, играть, мяч) 

Составление сложноподчинённых 
предложений (по образцу данному 
логопедом) с союзами «чтобы», «потому 
что», «если» и др. (Мы не пойдём гулять, 
потому что на улице идёт дождь), с 
относительным местоимением 
«который» (Роме понравился 



конструктор. Конструктор подарил 
брат. 

Роме понравился конструктор, который 
подарил брат.) 

Формирование умения составлять рассказ 
по картине, по серии картин. 

Заучивать наизусть стихотворные тексты, 
скороговорки. 

  

I период обучения (сентябрь, октябрь, ноябрь) 

Неде
ли 

Лексичес
кая 

тема 

Формирование 

фонетической 
стороны речи 

Лексико-грамматический 
строй речи Связная речь 

СЕНТЯБРЬ 
1,2 Диагностическое обследование 

3 Игрушки  Развитие слухового 
внимания и 
восприятия на 
неречевых звуках 

Отработка падежных окончаний 
и образование мн.ч. 
существительных. Согласование 
существительных с 
прилагательными в роде, числе, 
падеже. 

Пересказ рассказа 
Н.Сладкова «Осень на 
пороге» с 
использованием 
магнитной доски 

4 Детский 
сад 

Развитие слухового 
внимания и 
восприятия на 
речевых звуках 

Преобразование 
существительных единственного 
числа в форме именительного 
падежа в форму множественного 
числа. 

Составление 
описательного рассказа о 
дереве с использованием 
схемы описания. 

ОКТЯБРЬ 
1 Овощи. Уточнение 

артикуляции и 
произношения 
звука [у] 

Буква 
У 

Согласование 
существительных с 
прилагательными в роде, 
числе, падеже. 
Образование 
существительных с 
уменьшительно-
ласкательными 
суффиксами–ик-, -чик-, -
ечк-, -очк-, -еньк-, -оньк- по 
теме. 

Пересказ рассказа 
«Богатый урожай» с 
использованием серии 
сюжетных картин 

2 Фрукты. Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [а] 

Буква 
А 

Согласование 
существительных с 
притяжательными 
местоимениями мой, моя, 
мое, мои. Согласование 

Составление 
описательного рассказа о 
фруктах с опорой на 
рассказ-схему. Рассказ 
описание «Лимон» 



существительных с 
прилагательными в роде, 
числе, падеже. 

3 Осень Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [а]-[у] 

Учить преобразовывать глаголы 
ед.ч. в мн.ч.; развивать умение 
употреблять существительные в 
форме Р.п. мн.ч. 

Составление 
описательного рассказа 
оосени с опорой на 
схему. 

4 Перелет-
ные 
птицы. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [п] 

Буква 
П 

Образование и 
употребление 
приставочных глаголов. 
Закрепление употребления 
в речи простых 
предлогов: на-с, в-
из; упражнение детей в 
умении образовывать 
уменьшительно-
ласкательную форму имен 
существительных. 

Составление рассказа о 
птичке, которая 
вылетела из гнезда в 
поисках корма по 
демонстрируемым 
действиям. 

НОЯБРЬ 
1 Домашни

е птицы 
Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [о] 

Буква 
О 

Согласование имен 
числительных два и пятьс 
существительными; 
упражнение в 
употреблении формы мн.ч. 
имен существительных в 
Р.п. (яблок, чашек, платьев 
и т.д.) 

Составление 
описательного рассказа о 
домашних птицах с 
опорой на рассказ-схему.  

2 Домашни
е 
животные
. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [и] 

Буква 
И 

Учить образовывать 
сложные слова; учить 
образовывать 
притяжательные 
прилагательные; 
расширять словарь 
антонимов; развивать 
навыки словообразования 
и словоизменения. 

Рассказ «Найда». 
Формирование навыка 
составления короткого 
рассказа по опорным 
предметным картинкам 

3 Дикие 
животные
. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [м] 

Буква 
М 

Обучать образованию 
притяжательных 
прилагательных; 
закреплять практическое 
употребление в речи 
простых предлогов: на, с, 
под, над, за 

Формирование навыка 
составления короткого 
рассказа. Рассказ-
сравнение «Лошадь и 
белка». 

4 Одежда Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [н] 

Буква 
Н 

Формирование умения 
согласовывать глаголы с 
существительными ед.ч. и 
мн.ч. (яблоко растет, 
яблоки растут); 
упражнение детей в 

 



умении подбирать слова 
противоположные по 
значению. 

II период обучения (декабрь, январь, февраль) 

ДЕКАБРЬ 
1 Обувь  Буква 

Т 
Упражнение детей в 
умении подбирать слова 
противоположные по 
значению. 

Составление рассказа 
«Как солнышко ботинок 
нашло» по серии 
сюжетных картин 

2 Зима. 
Зимние 
месяцы. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [т] 

Буква 
Т 

Закреплять умение 
употреблять предлоги 
движения в, из, от, по, к; 
учить подбирать 
родственные слова; учить 
образовывать глаголы 
прошедшего времени. 

Рассказ по сюжетной 
картине «Петя и 
снеговик». Усвоение 
навыка составления 
короткого рассказа. 

3 Зимующи
е птицы. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [ть] 

Буква 
К 

Учить образовывать 
глаголы и закреплять 
знания детей о голосах 
птиц; учить образовывать 
прилагательные и 
существительные с 
помощью уменьшительно-
ласкательных суффиксов; 
закреплять употребление 
сущ-ых в И.п. и Р.п. мн.ч. 

Составление 
описательного рассказа о 
зимних птицах с 
использованием схемы. 

4 Новый 
год. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [к]- [кь] 

Буква 
К 

Закреплять умение 
подбирать прилагательные 
к существительным; 
упражнять в употреблении 
предлога без и имен сущ-
ых в различных падежах. 

Составление рассказа по 
опорным предметным 
картинкам на зимнюю 
тематику. 

ЯНВАРЬ 
1,2 КАНИКУЛЫ 
3 Мебель Уточнение 

артикуляции и 
произношения 
звука [к] 

Буква 
Б 

Развивать умение 
согласовывать сущ-ые с 
прилагательными в роде, 
числе, падеже; учить 
подбирать глаголы к сущ-
ым по теме\4 закреплять 
навык употребления 
существительных в Р.п. 

Рассказ-описание 
«Стул». Составление 
рассказа по теме с 
использованием ранее 
отработанных 
синтаксических 
конструкций. 

4 Семья. Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [бь] 

Буква 
Б 

Учить подбирать 
противоположные по 
значению слова; 
закреплять знания о 
родственных связях; 
развивать понимание 

Составление рассказа по 
сюжетной картине 
«Семья» 



логико-грамматических 
конструкций. 

ФЕВРАЛЬ 
1   Буква 

Э 
  

2 Инструме
нты. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [э] 

Буква 
Г 

Формирование словаря 
глаголов. 

Пересказ сказки «Две 
косы». 

3 День 
защитник
а 
Отечества
. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [ль] 

Буква 
Л 

Обучать образованию 
прилагательных от 
существительных; 
закреплять умение 
согласовывать 
числительные два и пять с 
существительными. 

  

Составление рассказа 
«Граница Родины – на 
замке» по серии 
сюжетных картин. 

4 Транспор
т. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [ы] 

Буква 
Ы 

Обучать образованию 
приставочных глаголов 
движения; закреплять 
умение употреблять имена 
существительные в форме 
косвенного падежа. 

Рассказ о кораблике. 
Усвоение навыка 
составления короткого 
рассказа. 

III период обучения (март, апрель, май) 

МАРТ 
1 Весна. Уточнение 

артикуляции и 
произношения 
звука [с] 

Буква 
С 

Упражнять в образовании 
и практическом 
использовании в речи 
притяжательных и 
относительных 
прилагательных; учить 
классифицировать времена 
года; отрабатывать 
падежные окончания имен 
существительных ед.ч и 
мн.ч. 

Пересказ рассказа 
К.Д.Ушинского «Четыре 
желания» 

2 Мамин 
праздник. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [сь] 

Буква 
С 

Учить преобразовывать 
имена сущ-ые мужского 
рода в имена 
существительные 
женского рода; упражнять 
в подборе родственных 
слов; упражнять в подборе 
признаков к предметам. 

Составление 
описательного рассказа о 
маме по собственному 
опыту. 

3 Перелетн
ые птицы 
весной. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения 

Буква 
Ш 

Расширение глагольного 
словаря и словаря 
существительных по теме. 

Составление 
описательного рассказа о 
птице с опорой на схему. 



звука [ш] 
4 Растения 

и 
животные 
весной. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [с]- [ш] 

Уточнение и расширение словаря 
по теме. 

Пересказ русской 
народной сказки «Три 
медведя» с элементами 
драматизации 

АПРЕЛЬ 
1 Наша 

страна. 
Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [х]- [хь] 

Буква 
Х 

Познакомить детей с 
флагом, гимном и гербом 
России; учить 
образовывать 
прилагательные от 
существительных; 
развивать умение 
согласовывать слова в 
предложениях. 

Составление 
описательного рассказа о 
нашем поселке 

2 Професси
и. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [в]- [вь] 

Буква 
В 

Учить называть профессии 
по месту работы или роду 
занятия; закреплять 
употребление 
существительных в Тв.п.; 
упражнять в образовании 
сущ-ыхмн.ч. Р.п. 

Составление 
описательного рассказа о 
профессиях с 
использованием схемы. 

3 Наш дом. Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [з] 

Буква 
З 

Учить образовывать 
сложные   слова; 
закреплять умение 
составлять предложения с 
предлогами. 

Пересказ рассказа 
Е.Пермяка «Как Маша 
стала большой» 

4 Сад-
огород-
лес. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [зь] 

Буква 
З 

Согласование сущ-ых с 
прилагательными и 
глаголами, закрепление 
употребления в речи 
простых предлогов: на-с, 
в-из 

Составление рассказа 
«Заяц и морковка» по 
серии сюжетных картин 

МАЙ 
1 Человек. Уточнение 

артикуляции и 
произношения 
звука [ж] 

Буква 
Ж 

Учить дифференцировать 
глаголы совершенного и 
несовершенного вида, 
образовывать возвратные 
глаголы; закреплять 
умение образовывать 
существительные с 
помощью уменьшительно-
ласкательных суффиксов; 
развивать словарь 
антонимов. 

Пересказ басни 
Л.Толстого   «Старый 
дед и внучек». 

2 Домашни
е 
животные
. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [з]- [ж] 

Уточнение и расширение словаря 
по теме. 

Пересказ басни 
Л.Толстого «Котенок» 



3 Насекомы
е 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [д]- [дь] 

Буква 
Д 

Особенности строения 
тела насекомых. 
Расширение и активизация 
словаря по теме. 

Составление 
описательно рассказа о 
пчеле с опорой на схему. 

4 Лето. Уточнение 
артикуляции и 
произношения 
звука [ф]- [фь] 

Буква 
Ф 

Учить образовывать и 
употреблять 
прилагательные в 
сравнительной степени; 
закреплять умение 
образовывать глаголы в 
прошедшем времени; 
развивать словарь 
синонимов. 

Составление рассказа 
«Лето красное 
пришло…» по сюжетной 
картине. 

 
 
 

ПЕРСПЕКТИВНЫЙ ПЛАН РАБОТЫ ПО РАЗВИТИЮ СВЯЗНОЙ РЕЧИ, 
ФОРМИРОВАНИЮ 

ЛЕКСИКО-ГРАММАТИЧЕСКИХ КАТЕГОРИЙ И ФОРМИРОВАНИЮ 
ФОНЕТИЧЕСКОЙ СТОРОНЫ РЕЧИ 6-7 лет: 

I период обучения (сентябрь, октябрь, ноябрь) 

Не
де
ли 

Лексичес
кая 

тема 

Формирование 

фонетической стороны речи 

Лексико-грамматический 
строй речи Связная речь 

СЕНТЯБРЬ 
1,2 ОБСЛЕДОВАНИЕ РЕЧИ ДЕТЕЙ 
3 Осень Уточнение артикуляции 

и произношения звука 
[у] 

Буква 
У 

Формирование номинативного 
словаря (словаря 
существительных) по теме. 

Рассказывание 
по теме «Осень». 

Уточнение артикуляции 
звука [а] 

Буква 
А 

Осень. Осенние месяцы. 
Обучение детей умению задавать 
вопросы и отвечать на них 
полным ответом. 

4 Деревья 
осенью. 
Листья. 

Уточнение артикуляции 
звуков [а], [у] 

Букв
ы А, 
У 

Преобразование 
существительных единственного 
числа в форме именительного 
падежа в форму множественного 
числа. 

Составление 
описательного 
рассказа о дереве 
с 
использованием 
схемы описания. Уточнение артикуляции 

звука [и] 
Буква 
И 

Образование прилагательных от 
существительных. 

ОКТЯБРЬ 
1 Овощи. 

Труд 
взрослых 
на полях 
и 

Уточнение акустико-
артикуляционную хар-ку 
звукам [п], [пь] 

Буква 
П 

Расширение знаний детей об 
особенностях различных овощей. 

Пересказ 
русской 
народной сказки 
«Мужик и 
медведь» с 

Уточнение акустико-
артикуляционнуюхар-ку 

Буква 
К 

Расширение глагольного словаря, 
практическое усвоение формы 



огородах. звукам [к], [кь] глаголов несовершенного вида, 
единственного числа настоящего 
времени. 

элементами 
драматизации 

2 Фрукты 
Уточнение акустико-
артикуляционнуюхар-ку 
звукам [т], [ть] 

Буква 
Т 

Активизация словаря по теме. 
Формирование грамматической 
категории имен 
существительных в форме Р.п. 
мн.ч. 

Пересказ 
рассказа 
Л.Н.Толстого 
«Косточка» с 
помощью 
сюжетных 
картин. Дифференциация звуков 

[к]- [т] 

Буква 
К 

Активизация словаря по теме. 
Формирование навыков 
словообразования. 

3 Насекомы
е 

Дифференциация звуков [п]-[т]-
[к]. Уточнение артикуляции. 

Закрепление употребление имен 
существительных в Р.п. 

Составление 
описательно 
рассказа о пчеле 
с опорой на 
схему. 

Уточнение артикуляции 
и произношения звука 
[о] 

Буква 
О 

Особенности строения тела 
насекомых. Расширение и 
активизация словаря по теме. 

4 Перелет-
ные 
птицы 

Уточнение акустико-
артикуляционнуюхар-ку 
звукам [х], [хь] 

Буква 
Х 

Формирование навыков 
словообразования 

Пересказ 
рассказа 
И.С.Соколова-
Микитова 
«Улетают 
журавли» с 
помощью 
опорных 
сигналов 

Дифференциация звуков 
[к]- [х] 

Особенности строения тела птиц. 
Образование уменьшительно-
ласкательной формы имен 
существительных. 

НОЯБРЬ 
1 Грибы. 

Ягоды. 
Уточнение артикуляции 
и произношения звука 
[ы] 

Буква 
Ы 

Согласование имен 
существительных с 
числительными. 

Пересказ 
рассказа 
В.Катаева 
«Грибы» с 
помощью 
сюжетных 
картин. 

Уточнение артикуляции 
звуков [а], [у], [и], [о], 
[ы] 

Образование прилагательных от 
существительных. 

2 Домашни
е 
животные 

Уточнение акустико-
артикуляционнуюхар-ку 
звукам [м], [мь] 

Буква 
М 

Закрепление и расширение 
знаний детей по теме. 

Составление 
рассказа 
«Неудачная 
охота» по серии 
сюжетных 
картин. 

Уточнение акустико-
артикуляционнуюхар-ку 
звукам [н], [нь] 

Буква 
Н 

Место обитания домашних 
животных. Закрепление знаний 
по теме. 

3 Дикие 
животные 

Дифференциация звуков 
[н]- [м] 

Буква 
Б 

Образование существительных 
мн.ч. и их практическое 
употребление в речи. 

Практическое усвоение и 
закрепление в речи детей имен 
существительных и 
притяжательных прилагательных 
по теме. 

Пересказ 
рассказа 
В.Бианки 
«Купание 
медвежат» 

4 Осенняя Уточнение акустико- Букв Дифференциация типов одежды Составление 



одежда, 
обувь, 
головные 
уборы. 

артикуляционнуюхар-ку 
звука [б], [бь] 

ы Б, 
П 

по сезонам. 

Образование относительных 
прилагательных. 

описательного 
рассказа с 
опорой на схему. Дифференциация звуков 

[б]- [п] 

II период обучения (декабрь, январь, февраль) 

Нед
ели 

Лексиче
ская 

тема 

Формирование 

фонетической стороны 
речи 

Лексико-грамматический 
строй речи Связная речь 

ДЕКАБРЬ 
1 Зима. 

Зимние 
месяцы. 

Уточнение акустико-
артикуляционнуюха
р-ку звука [с], [сь] 

Буква 
С 

Развитие семантического 
поля слова «снег». 
Практическое закрепление в 
речи детей глаголов 
прошедшего времени. 

Уточнение и расширение 
словаря по теме. 

Составление рассказа 
«Зимние забавы» по 
сюжетной картине 
(образец – рассказ 
логопеда) 

2 Дикие 
животн
ые 
зимой. 

Уточнение акустико-
артикуляционнуюха
р-ку звука [с], [сь] 

Буква 
З 

Расширение предикатного 
словаря. Практическое 
употребление в речи имен 
существительных в 
различных падежах. 

Составление рассказа 
«Кормушка» по серии 
сюжетных картин. 

3 Мебель. Уточнение акустико-
артикуляционнуюха
р-ку звука [з], [зь] 

Буква 
З 

Расширение знания значения 
предлогов и употребление их 
в самостоятельной речи. 
Закрепление предложно-
падежных конструкций. 

Составление рассказа 
«Как изготавливают 
мебель» по опорным 
словам. 

4 Новый 
год. 

Дифференциация 
звуков [сь]-[зь], [с]-
[з], [в]-[вь.] 

Буква 
В 

Формирование словаря 
прилагательных. 
Образование относительных 
прилагательных. Развитие 
навыка словообразования. 
Закрепление употребления 
имен существительных в Т.п. 

Пересказ русской 
народной сказки «Лиса и 
журавль» (с элементами 
драматизации) 

ЯНВАРЬ 
1,2 КАНИКУЛЫ 
3 Животн

ые 
жарких 
стран. 

Дифференциация 
звуков [д]-[дь], [т]-
[д]. 

Буква 
Д 

Закрепление употребления 
имен существительных 
множественного числа в Р.п. 

Формирование навыка 
словообразования по теме 

Пересказ рассказа 
Б.С.Житкова «Как слон 
спас хозяина от тигра». 

4. Семья. Дифференциация 
звуков [ть]-[дь]. 

Буква 
Г 

Обучение составлению 
сложносочиненных 
предложений. Расширение 
словаря антонимов. 

Составление рассказа по 
сюжетной картине 
«Семья» 



Словообразование 
притяжательных 
прилагательных. 

ФЕВРАЛЬ 
1 Инструм

енты. 
Дифференциация 
звуков [г]-[гь], [г]-
[к]. 

Буква 
Г 

Закрепление навыка 
употребления имен 
существительных в Тв.п. 

Формирование словаря 
глаголов. 

Пересказ сказки «Две 
косы». 

2 Морские
, речные 
и 
аквариу
мные 
обитател
и. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения звука 
[э], [й] 

Букв
ы Э, 
Й 

Образование 
притяжательных 
прилагательных. 
Образование отыменных 
прилагательных. 

Пересказ рассказа 
Е.Пермяка «Первая 
рыбка» 

3 День 
защитни
-ков 
Отечест
ва 

Механизм   
образования звука 
[йэ] 

Буква 
Е 

Расширение словаря по теме. Составление рассказа 
«Собака-Санитар» по 
серии сюжетных картин. 

Механизм   
образования звука 
[йа] 

Буква 
Я 

Формирование глагольного 
словаря по теме. 

4 Транспо
рт 

Дифференциация 
звуков [ш]-[с] 

Буква 
Ш 

Образование и закрепление в 
речи глаголов движения с 
приставками. 
Дифференциация транспорта 
по видам. Закрепление 
употребления формы Тв.п. 
существительных и 
расширение словаря по теме. 

Составление рассказа 
«Все хорошо, что хорошо 
кончается» по сюжетной 
картине с придумыванием 
предшествующих и 
последующих событий. 

III период обучения (март, апрель, май) 

Нед
ели 

Лексиче
ская 

тема 

Формирование 

фонетической стороны 
речи 

Лексико-грамматический 
строй речи Связная речь 

МАРТ 
1 Весна Дифференциация 

звуков [ж]-[з] 
Буква 
Ж 

Формирование и расширение 
семантического поля слова 
«жук». Развитие словаря 
прилагательных. 

Пересказ рассказа 
К.Д.Ушинского «Четыре 
желания» 

2 Весна. 
Мамин 
праздни
к. 

Дифференциация звуков [ж]-
[ш], [ш]-[ж]-[с]-[з] 

Формирование словаря по 
теме. Развитие навыков 
словообразования. 

Составление рассказа 
«Поздравляем маму» по 
сюжетной картине с 
придумыванием 
предшествующих и 
последующих событий. 



3 Перелет
ные 
птицы 
весной 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения звука 
[л], [ль] 

Буква Л Формирование 
семантического поля слова 
«ласточка». Расширение 
глагольного словаря по 
теме. 

Составление рассказа 
«Скворечник» по серии 
сюжетных картин. 

4 Растени
я и 
животн
ые 
весной. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения звука 
[л]-[ль], [ц] 

Буква Ц Уточнение и расширение 
словаря по теме. 
Формирование и 
расширение 
семантического поля слова 
«цветок». 

Пересказ рассказа 
Г.А.Скребицкого «Весна» 
с придумыванием 
последующих событий. 

 

АПРЕЛЬ 
1 Наша 

страна. 
Дифференциация 
звуков [ц]-[с] 

Буква 
Ю 

Упражнение в 
образовании 
синонимических рядов. 
Уточнение и расширение 
словаря по теме. 

Пересказ рассказа 
С.А.Баруздина «Страна, 
где мы живем» с 
изменением главных 
действующих лиц и 
добавлением 
последующих событий. 

2 Професс
ии 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения звука 
[р],[рь] 

Буква Р Расширение словаря по 
теме. Формирование 
навыков словообразования 
и расширения словаря. 

Составление рассказа 
«Кто кормит нас вкусно и 
полезно» (из 
коллективного опыта) 

3 Наш 
дом. 

Уточнение артикуляции и 
произношения звука [р]-[рь], 
[р]-[л] 

Упражнение в 
образовании слов 
сложного состава. 
Уточнение и расширение 
словаря по теме. 

составление рассказа 
«Дом, в котором я живу» 
(из личного опыта) 

4 Сад-
огород-
лес. 

Уточнение 
артикуляции и 
произношения звука 
[ч],[ч]-[ть] 

Буква Ч Формирование и 
расширение 
семантического поля слова 
«бабочка». Сад-огород-
лес: разграничение 
понятий по теме. 

пересказ рассказа 
В.А.Сухомлинского 
«Стыдно перед 
соловушкой» с 
придумыванием 
предшествующих 
событий. 

МАЙ 
1 Человек Уточнение 

артикуляции и 
произношения звука 
[ф]- [фь], [ф]-[в] 

Буква Ф Расширение словаря по 
теме.формирование 
навыка употребления в 
речи возвратных глаголов. 

Составление рассказа 
«Человек» по серии 
картин. 

2 Домашн
ие 
животн
ые 

Дифференциация 
звуков [щ]- [ч] 

Буква 
Щ 

Формирование и 
расширение 
семантического поля слова 
«щенок». Развитие навыка 
словообразования. 

Составление рассказа 
«Щенок» по серии 
сюжетных картин. 

3 Школа. 
Школьн

Дифференциация звуков [щ]- 
[ть], [щ]-[ч]- [сь]-[ть] 

Согласование 
притяжательных 

Составление рассказа по 
серии сюжетных картин (с 



ые 
принадл
ежности
. 

местоимений с 
существительными. 

одним закрытым 
фрагментом) 

4 Лето Мягкие и твердые согласные. 
Глухие и звонкие согласные. 

Упражнение в образовании и 
употреблении в речи 
прилагательных 
сравнительной степени. 
Формирование и расширение 
словаря по теме. 

Составление рассказа 
«Как я проведу лето» (на 
заданную тему) 

2.3. Организационно-методическая работа 

Ведение и оформление документации учителем-логопедом является обязательной и 
неотъемлемой частью образовательного процесса.  

1. Текущая документация  
- Перечень оборудования логопедического кабинета  
- Циклограмма работы учителя-логопеда  
- Расписание индивидуальной работы с детьми  
- Годовой план работы учителя-логопеда  
- План коррекционно-речевой работы  
- Речевой профиль коррекции звукопроизношения  
- Журнал посещения детьми индивидуальной работы  
- Журнал учета проводимых консультаций с родителями  
- Тетрадь взаимодействия воспитателя и учителя-логопеда  
- Отчет о проделанной коррекционной работе  
- Перспективное планирование индивидуальной и подгрупповой работы при 

коррекции фонетических и фонематических нарушений речи  
- Речевая карта обследования (ФН, ФФНР, ОНР)  
- План индивидуальной коррекционной работы  
- Заявление о зачислении для коррекционной работы  
- Заявление об отказе от коррекционной работы. 

2.4. Работа с педагогами 

Развитие речи детей – это общая задача всего педагогического коллектива. 
Достижение положительного результата коррекционной работы по преодолению речевых 
нарушений у дошкольников предполагает реализацию комплексного подхода в деятельности 
всего педагогического коллектива и семьи воспитанников. 

В работе по таким образовательным областям, как «Познавательное развитие», 
«Социально-коммуникативное развитие», «Художественно-эстетическое развитие», 
«Физическое развитие» при ведущей роли других специалистов (воспитателей, музыкальных 
руководителей, воспитателя по физической культуре) учитель-логопед выступает в роли 
консультанта и помощника. Он может помочь педагогам выбрать адекватные методы и 
приемы работы с учетом индивидуальных особенностей и возможностей каждого ребенка с 
нарушениями речи и этапа коррекционной работы. 

Таким образом, целостность коррекционной работы обеспечивается установлением 
связей между образовательными областями, интеграцией усилий специалистов и родителей 
дошкольников. 



2.4.1. Планирование работы с педагогами 

№ п/п Содержание работы Сроки Планируемые 
результаты 

1. 

Консультации для воспитателей ДОУ на семинарах, педагогических советах: 

1. Обсуждение результатов логопедической, 
психологической и педагогической диагностики детей, 
зачисленных на логопедический пункт, на 
педагогическом совете ДОУ. 

Сентябрь 
Протокол 
педагогического 
совета, результаты 
диагностики. 

2. Приемы педагогической работы по воспитанию у 
детей навыков правильного произношения звуков. 

Октябрь Практический 
материал. 

  



 

3. Приемы обогащения словарного запаса детей 
дошкольного возраста. Ноябрь Презентация опыта 

и практический 
материал. 

4. Приемы формирования грамматически правильной 
речи у детей дошкольного возраста. Декабрь Практический 

материал и буклеты 
для педагогов ДОУ. 

5. Виды работы педагога по развитию и 
совершенствованию связной речи детей дошкольного 
возраста. 

Январь 
Презентация опыта 
работы, 
письменный 
материал. 

6. Взаимосвязь развития речи и развития тонких 
дифференцированных движений пальцев и кисти рук 
детей. 

Февраль Письменный 
материал. 

7. Средства развития мелкой моторики рук у детей с 
нарушением речи. 

Март Письменный 
материал. 

8. Развитие диалогической речи у дошкольников 4-5-6-
7 лет в процессе общения со взрослыми. 

Апрель Презентация опыта 
работы. 

9. Анализ работы логопедического пункта ДОУ за год. 
Май Письменный 

материал. 

Обсуждение рабочих моментов. Рекомендации по работе воспитателей в летний 
период. 

2. 

Взаимодействия со специалистами ДОУ 

1. С инструктором по физ. развитию, муз. 
руководителем, медицинским работником, 
работающими с детьми с нарушениями речи. 

В течение года Анализ работы за 
год. 

2. Консультация для музыкальных работников ДОУ: 
«Музыкальное воспитание детей с отклонениями в 
речевом развитии». 

Декабрь 
Письменный 
материал, 
презентация. 

3. Консультация для инструкторов физкультуры ДОУ: 
«Физическое воспитание дошкольников с нарушениями 
речевого развития». 

Апрель 
Письменный 
материал, 
презентация. 

 

2.5. Работа с родителями 

Учителем-логопедом организуется как индивидуальное, так и групповое 
консультирование родителей. Консультирование предполагает работу по запросу 
родителей или педагогов. 

На индивидуальных консультациях родителям воспитанников посещающих 
коррекционные занятия учитель-логопед сообщает результаты диагностического 
обследования речи детей, дает ответы на запросы родителей по вопросам организации 
воспитания, обучения и развития ребенка с нарушениями речи. Родители постоянно 
информируются о достижениях ребенка в речевом развитии. Индивидуальное 



консультирование родителей о ходе коррекционного процесса осуществляется на 
протяжении всего учебного года и дополняется посещением ими индивидуальных занятий, 
овладением приёмами автоматизации корректируемых звуков, созданием развивающей 
среды вне детского сада – т.е. активным участием в коррекционном процессе. 

Групповые консультации проводятся при условии, что у нескольких родителей 
появляется общий запрос на логопедическую помощь специалиста. Даются рекомендации 
по коррекции и развитию детской речи. 

Индивидуальные консультации по запросу проводятся логопедом и для родителей 
других воспитанников ДОУ, которые не посещают занятий с логопедом. Круг вопросов 
касается профилактики нарушений письменной и устной речи, дифференциации 
возрастного и индивидуального в развитии речи конкретного ребенка, при раннем 
выявлении детей с тяжелыми нарушениями речи (ОНР, дизартрия, алалия, 
заикание, нарушение слуха, дети с билитвизмом) и задержкой психоречевого развития, 
родителям (законным представителям) во время индивидуальной консультации 
предлагается обратиться за помощью ТПМПК для определения их дальнейшего 
образовательного маршрута, в том числе переводе в специализированные образовательные 
учреждения (группы), с целью достижения максимального эффекта в работе по коррекции 
речевых нарушений. 

Консультирование педагогов проводится в индивидуальной (с целью выработки 
общих подходов к работе с конкретным ребенком и его семьей) или групповой форме 
(семинар-практикум, выступление с сообщением на педагогическом совете ДОУ и т.п. с 
целью повышения компетенций по вопросам речевых нарушений и речевого развития). 
Пропаганда логопедических знаний является условием успешного решения задач 
коррекционно-развивающего направления деятельности логопеда ДОУ. 

2.5.1. Планирование задач и содержания 

1 Направлени я 
деятельност 
и 

Участие в 
родительских 
собраниях 

Индивидуальные 
консультации, 
беседы 

Групповые 
консультации 

Оформление 
наглядной агитации 

2 Формы 
работы 

Выступления на 
родительских 
собраниях 

Индивидуальные 
консультации, 
беседы, 
рекомендации по 
воспитанию и 
обучению детей 

Групповая 
консультация 

Стенд для 
родителей 

«Учимся, играя» 

Папки- 
передвижки 

3 Цель 

1. Знакомство 
с задачами 
коррекцион
но й работы 
в 
дошкольной 
группе (на 
пункте). 

2. Повышение 
общего 
уровня 
компетентн

 

1. Уточнение 
индивидуаль
н ых 
особенносте
й ребенка, 
его 
характера и 
поведения. 

2. Формирован
ие 
представлени
й о 

 

1. Знакомство с 
онтогенезом 
функции и 
особенностями 
ее восстановлени 
я в условиях 
домашнего 
воспитания и 
обучения. 

Активное участие 
родителей в жизни 
группы - на уровне 
участия в 
проектировании 
предметно-
развивающей среды 
и организации 
совместной 
образовательной   



  ти родителей в 
вопросах 
развития 
ребенка и 
коррекции 
нарушений. 

3. Формировани е 
установки на 
оптимизацию 
детско- 
родительских 
отношений. 

и ресурсах 
ребенка с ОВЗ. 

3. Оказание 
психолого- 
педагогическо й 
поддержки 
семье. 

2. Привлечение 
и 
активизация 
родителей к 
оказанию 
помощи 
детям в 
преодолении 
трудностей в 
обучении. 

3. Отработка 
навыков 
работы с 
детьми в 
домашних 
условиях, 
закрепление 
знаний и 
представлени
й, 
сформирован
н ых в 
условиях 
группы 
( )  

деятельности с 
воспитанниками 

4 Условия 
реализации 

• компетенция учителя-дефектолога в области детской 
физиологии, специальной педагогики и психологии, 
методиках развития, воспитания и обучения; 

• активность учителя-дефектолога; 
• заинтересованность родителей; 
• своевременное анкетирование и выявление запросов 

родителей; 

Активность и 
заинтересованнос ть 
родителей 
воспитанников 
группы 

5 Срок 
проведения 

сентябрь-май В течение уч. года сентябрь-май Ежемесячно 

6 Отчетная 
документац ия 

Протоколы 
собраний. 

Папка 

«Работа с 
родителями» 

Папка 

«Работа с 
родителями» 

Рекомендации по 
работе с детьми в 
домашних 
условиях.  

Годовой план взаимодействия с семьями воспитанников 

№ п/п Содержание работы Сроки Планируемые 
результаты 

1. 

Выступления на родительских собраниях 

Цели и задачи логопедической работы с детьми, 
зачисленными на логопедический пункт ДОУ. 
Организационные вопросы. Рекомендации 
логопеда по организации 

Сентябрь 
Тетрадь протоколов 
родительских собраний, 
презентация- 
консультация.   



 

занятий дома и соблюдению методических 
рекомендаций. 

  

Подведение итогов коррекционной работы учителя-
логопеда с детьми, зачисленными на 
логопедический пункт ДОУ. Рекомендации 
родителям на летний период. 

Май Тетрадь протоколов 
родительских собраний. 

2. 

Консультации для родителей 

1. Индивидуальные консультации для родителей по 
результатам логопедического обследования. 

Сентябрь, 
май Устная информация. 

2. Рекомендации по организации логопедических 
занятий с детьми в домашних условиях. 

Октябрь Письменные материалы. 

3. Как воспитать у ребенка навыки правильного 
звукопроизношения. 

Ноябрь Картотека игр. 

4. Речевые игры с детьми по дороге в детский сад. 
Декабрь Картотека игр. 

5. Игры на развитие внимания, памяти и мышления. Январь Презентация. 

6. Игры по развитию словарного запаса и 
грамматического строя речи у детей 5-6 лет. 

Февраль Картотека игр. 

7.Играем пальчиками - развиваем речь. Март Картотека игр. 

8. Игры и упражнения на развитие связной речи у 
детей 5-6 лет. 

Апрель Картотека игр. 

9. Рекомендации родителям на летний период. Май Письменный материал. 

3. Консультирование родителей по необходимости, по 
запросу родителей. 

В течение 
года Журнал учета 

консультативной работы. 
 

3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

3.1. Материально-технические условия: оснащение кабинета 

№ п\п Перечень оборудования Количество 
1 Стол детский 2 
2 Стол письменный 1 
3 Шкаф книжный 2 
4 Стул детский  6 
5 Стул 2 
6 Зеркало настенное  50x100 см 1 
7 Лампа для дополнительного освещения 1 
8 Индивидуальная касса букв и слогов 1 
9 Наглядный материал для обследования детей 1 комплект 



10 Карточки для автоматизации звуков   
11 Дидактические  игры  
12 Научно-методическая литература  
13 Наглядно-дидактические разработки в альбомах 15 
14 Уголок  развития неречевых психических процессов 1 
15 Уголок  развития фонематических процессов 1 
16 Уголок  развития грамматического строя речи 1 
17 Уголок  развития связной речи 1 
18 Уголок  развития мелкой моторики рук 1 
19 Уголок  пальчиковых игр 1 
20 Набор цветных карандашей, фломастеров 1 
21 Полотенце   1 
22 Бумажные салфетки  
23 Влажные салфетки  
24 Ватные палочки  

3.2 График работы учителя-логопеда 

На 2023 – 2024 учебный год 

Понедельник 08:30 – 08:50 Индивидуальные занятия 

08:55 – 09:20 Подгрупповые занятия 

09:25 – 12:30 Индивидуальные занятия 

Вторник 08:30 – 08:20 

08:55 – 12:00 

Индивидуальные занятия 

08:25 – 08:50 Подгрупповые занятия 

12:05 – 12:30 Консультации для родителей 

Среда 08:00 – 08:20 

08:55 – 10:50 

11:25 – 12:10 

Индивидуальные занятия 

08:25 – 08:50 

10:55 – 11:20 

Подгрупповые занятия 

Четверг 08:00 – 08:20 

08:55 – 12:05 

Индивидуальные занятия 

08:25 – 08:50 Подгрупповые занятия 



Пятница 08:00 – 08:20 

08:55 – 10:45 

11:45 – 12:10 

Индивидуальные занятия 

08:25 – 08:50 

10:50 – 11:45 

Подгрупповые занятия 

3.3 Годовой план профессиональной деятельности 

Целью работы логопеда: своевременное выявление проблем в речевом развитии и 
оказание необходимой логопедической помощи детям в МБДОУ. 

Основными задачами являются: 

• формирование и развитие фонематического слуха у детей с нарушениями речи; 
• коррекция нарушений звуковосприятия и звукопроизношения; 
• своевременное предупреждение и преодоление трудностей речевого развития; 
• привитие детям навыков коммуникативного общения; 
• разработка индивидуальных программ по коррекции звукопроизношения. 
• решение задач социального и речевого развития. 
• консультативно-методическая, просветительская работа среди специалистов 

МБДОУ, родителей (законных представителей) воспитанников МБДОУ. 

В течение учебного года на занятиях у учителя-логопеда проводится работа по 
различным направлениям: 
-организационная; 
-диагностическая; 
-коррекционная; 
-профилактическая; 
-научно-методическая;  
-взаимосвязь с другими участниками коррекционного процесса. 
 



 

№ П/П ВИД 
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

СОДЕРЖАНИЕ СРОКИ 

1. Организационная 

 

Сентябрь- октябрь 

Написание анализа работы за учебный год Апрель-май 

2. Диагностическая 

Сбор медицинских и педагогических сведений о 
раннем развитии ребенка (вновь прибывшие дети) 

Сентябрь 

Психолого-педагогическое наблюдение 

Динамическое наблюдение, промежуточные 
срезы 

В течение года 

Профилактическая работа. Выявление детей с 
нарушениями в психофизическом развитии через 
обследование в ДОУ. 

Январь 

3. Коррекционно-
педагогическая 

Развитие мотивации детей к коррекционно-
развивающим занятиям 

Написание и дополнение конспектов занятий 

Проведение фронтальных, подгрупповых и 
индивидуальных занятий согласно расписанию: 

Коррекционная работа с детьми, предполагающая 
коррекцию и развитие психических процессов, 
обучение игре, развитие моторики (общей, 
мелкой, 

В течение года 

  



  

  

артикуляционной), продуктивной деятельности; 

Коррекционная работа по предупреждению 
вторичных нарушений, следующих за 
первичными, и тесно с ними связанными 
трудностями в общении, поведении и разных 
видах деятельности ребенка дошкольного 
возраста. 

 

4. Информационно-
аналитическая 

Формирование банка данных о детях с ОВЗ 

Анкетирование родителей 

В течение года 

Сентябрь 

5. Методическая 

Отслеживание и изучение новинок в 
методической литературе, журналах 

Оснащение кабинета методическими, 
дидактическими пособиями. 

Участие в конкурсах различного уровня 

В течение года 

6. 

Консультативная 

Работа с педагогами 
 

Составление задач на год со всеми узкими 
специалистами 

Проведение коррекционно - педагогической 
работы в тесном сотрудничестве с воспитателями 
группы. 

Консультирование воспитателей, музыкального 
руководителя, руководителя по физическому 
воспитанию, психолога по волнующим их 
вопросам, касающихся особенностей и 
специфики работы с конкретным ребенком либо с 
группой/ подгруппой воспитанников. 

Подготовка детей к участию в праздниках, 
утренниках, конкурсах совместно с музыкальным 
руководителем 

В течение года 

 

Работа с родителями 
Сентябрь- октябрь, 
апрель 
- май 

В течение года 

Индивидуальное консультирование по итогам 
психолого-педагогического обследования детей 

Проведение бесед, консультаций 



  

Выступление на родительских собраниях 

Приглашение родителей на индивидуальные 
занятия, 

Оформление информационных стендов, 
тематических выставок книг, папок - передвижек. 

 

3.4. Методическое обеспечение рабочей программы и образовательных областей 

1. Колесникова Е.В. Развитие фонематического слуха у детей 4-5 лет. Сценарии 32 
учебно – игровых занятий. М.: Изд. «ГНОМ и Д», 2001 

2. Колесникова Е.В. От слова к звуку. Тетрадь для выполнения заданий по книге 
«Развитие фонематического слуха у детей 4-5 лет».- М.: «Изд. ГНОМ и Д», 2002 

3. Коноваленко В.В, Коноваленко С.В. Индивидуально – подгрупповая работа по 
коррекции звукопроизношения. Пособие для логопедов.- М.: «ГНОМ – ПРЕСС», «Новая 
школа», 1999 

4. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Т.В. Программа коррекция нарушения речи. 

5. Сидорова У.М. Учим слова и предложения. Речевые игры и упражнения для детей. 
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